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Lasundervisning i skolaren F-3: larare och forskare
reflekterar over ett forsknings- och
utvecklingsprojekt

Ann-Charlotte Dahlbdck & Lena Manderstedt

Sammanfattning

Med maélséttningen att utveckla lasfardighet och laslust hos de yngsta eleverna genomfordes i
tvd skolor ett sex veckor lidngt forsknings- och utvecklingsprojekt i F-3. I projektet
kombinerades systematiskt litteraturarbete med ldsaktiviteter i hemmen. I denna artikel
fokuseras de reflektioner som projektets ldrare formedlade i sina logg- och mdtesanteckningar.
Syftet var att ta del av ldrarnas uppfattning om elevers lasfardighet och laslust relativt ett
sprakutvecklande arbetssétt samt vilka brister respektive fortjdnster de noterat avseende
projektet. Resultatet, som sedan speglas mot praktikarkitektur i en metareflektion om
samverkan och kunskapsutveckling, visar att ldrarna uppfattar att ldsfdrdighet och laslust
utvecklades genom lasundervisningen i skolan med fokus pa ldsstrategier och boksamtal, samt
genom hemlésning. Klyftan mellan ldssvaga och ldsstarka elever forefoll dock 6ka ndr hemmen
engagerades, varfor skolans kompensatoriska uppdrag aktualiserades. Praktikarkitekturen
bidrar till att se hur de olika praktikerna samspelar i ett samverkansprojekt med flera aktorer
och bidrar till inblandades kunskapsutveckling. De kollegiala samtalen samt diskussioner om

forskning lyftes fram som betydelsefulla inslag i utvecklingsarbetet.
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Specialpedagog
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Inledning, syfte och fragestallningar

)

Ndgra elever har svdrt att hitta den ro och motivation som behévs for att "komma in i boken.’
For att slippa ldsning anvinder de lite olika strategier som att byta bok, gd runt i klassrummet
och prata eller sitta med boken framfor ndsan utan att ldsa. Vardnadshavarna signalerar
osdkerhet ndr det gdller att stotta barnens ldsutveckling.
*

Nér elever ldser bocker med ett innehdll som engagerar, vet vilka ldsstrategier som kan
anviandas och ocksa samtalar om det liasta med andra, dr det littare att forsta texten och
lasningen blir meningsfull och lustfylld (Duke & Pearson, 2002; Stanovich, 2000). Detta kom
dven Skolforskningsinstitutet (2019:2) fram till i en forskningsoversikt dir man analyserade 34
studier med fokus pd ldsforstaelse och undervisning om lésstrategier. Sambandet mellan
lasfardighet och ldslust har belysts av ett flertal forskare. Vanden Dool och Simpson (2021)
konstaterar att utvecklad lasfardighet kan kopplas till visad ldslust bland 6- och 7-driga elever.
En annan fallstudie visar att texturvalet dr viktigt for laslust samt att ldslusten himmas nédr
ldsaren maste anpassa ldshastighet till andras ldsning eller maste stanna upp i ldsningen for att
svara pa fragor (Reedy & De Carvalho, 2021). Rosenblatt (2002) betonar samspelet,
transaktionen, mellan texten och ldsaren och menar att forstdelse och mening utvecklas i motet
med det lasta. Lisaren kan ldsa texten pé ett efferent (allmént hallen, opersonlig ldsning) eller
estetiskt (kreativt, intuitivt, kinsloméssigt) sitt. Dessa sitt stir inte i motsdttning till varandra
men séttet att 1dsa beror av eget forhallningssétt eller exempelvis ldrares sitt att stilla fragor.
Att texten men ocksd textens svarighetsgrad och utformning behdver matcha ldsaren framhaller
McCormick (1994) som ocksé ser att textsamtal kan dverbrygga eventuell obalans i frdga om

matchning.

I denna artikel fokuseras ldrares reflektioner om elevers lasfirdighet och ldslust under ett
forsknings- och utvecklingsprojekt. Resultaten reflekteras sedan mot praktikarkitektur som
idékonstruktion. Projektet inleddes redan under hosten 2019 med en forskningscirkel dér en
rektor, en pedagogista, en pedagog som fungerar som pedagogisk ledare eller handledare
(Alnervik, 2013; Elfstrom, 2013) och fyra larare deltog, under ledning av tva forskare i &mnet
Svenska med didaktisk inriktning, fran Luled tekniska universitet. Var forskningscirkel
handlade, med Lahdenperéds (2014) ord om langvariga och kollektiva processer som forbéttrade
cirkeldeltagarnas kunskaper och hade en “’nira relation mellan handling och reflektion” (Thelin,
2018, s. 4).

I forskningscirkeln fordes diskussioner som ledde till ny forstaelse och kunskap. Forskarna
bidrog med kunskap om hur en eventuell aktionsforskningsstudie kunde teori- och
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forskningsanknytas och ldrare respektive rektor bidrog med kunskap frdn filtet medan

pedagogistan bidrog med kunskap om sprakutvecklande arbetssétt.

Forskningscirkeln utmynnade i ett utvecklingsprojekt dér 233 elever, deras vardnadshavare, 14
larare, tva specialpedagoger, en pedagogista (pedagogisk handledare) och en rektor deltog. Fran
forskoleklasserna deltog fyra pedagoger och 62 elever. Fran arskurs ett deltog fyra pedagoger
och 66 elever, fran arskurs tva deltog tre pedagoger och 46 elever och frin arskurs tre deltog
tre pedagoger och 59 elever. Lisprojektet pagick under sex veckor i tvd F-3 skolor i Pitea
kommun under vérterminen 2020. Tanken med projektet var kunskapsutveckling i tva
praktiker. Dels ville vi se hur en systematisk litteraturundervisning i skolan kombinerat med
litteraturldsningsaktiviteter 1 hemmen paverkade elevers lasfardighet och léslust, dels ville vi
undersoka larares syn pa hur praktiknéra forskning som ett verktyg utvecklar yrkeskompetens
men ocksd hur ett sprakutvecklande arbetssitt kan relateras till dessa praktiker.

For att 6ka elevers méluppfyllelse och mdjliggora lararnas professionella ldrande syftar artikeln
till att 6ka kunskapen om hur ldrare i skoldr F-3 utifran det beskrivna ldsprojektet reflekterar
om elevers ldsfardighet och léslust relativt ett sprakutvecklande arbetssétt, samt vilka brister

respektive fortjénster de noterat avseende projektets utfall.

Utgangspunkten &r foljande forskningsfragor:

e Péa vilka sitt utvecklas, enligt ldrarna, lasfardighet och léslust hos eleverna nér
undervisningen bedrivs utifran ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt i skolan och
i hemmen?

o Vilka brister respektive fortjdnster noterar lararna i utvecklingsprojektet?

e Hur kan en metareflektion utifran begreppet praktikarkitektur bidra till en forstaelse for hur
samverkan mellan aktorer frén skola, hem och universitet har fungerat och utvecklat
kunskaper?

Lasfardighet, laslust och sprakutvecklande arbetssitt — en begreppsdefinition
Bérande begrepp forstas och anvinds enligt det foljande:

Lasfirdighet innefattar tva delar: avkodning, formaga att tekniskt kunna avkoda en text och
lasforstaelse, formaga att forsta det skrivna genom meningsskapande och tolkning. Med hjilp
av avkodnings- och ldsforstaelsestrategier uppnér lasaren olika nivéer av ldsfardighet i
vixelverkan med anvindandet av nya avkodnings- och ldsforstaelsestrategier i en progression
som alltmer automatiseras. Westlund (2016) beskriver lasfardighet som grund for lasforméga,

laskompetens och literacy (se figur 1).
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Figur 1. Westlunds illustration av relationen mellan olika lasbegrepp (Westlund, 2016, s. 21).

Ldislust ar svardefinierat, men i denna artikel fOrstds begreppet som den inre lust till 1dsning
som en elev kan kénna nér den sjdlvmant viljer att ldsa. Clark och Rumbold (2006) beskriver
reading for pleasure (RfP) som den ldsning som sker av fri vilja och for néjes skull. Enligt dem
kan en ldsare borja i en patvingad 14sning men sedan fortsétta genom fri vilja och eget intresse,
det vill siga i enlighet med RfP. Braten (2008) framstiller begreppet ldslust pd ett liknande sitt;
laslust dr det slags ldsning som sker utifrdn en inre motivation, inte for att uppna négot annat

med ldsningen, exempelvis bittre betyg.

Slutligen  definieras  Sprdk- och kunskapsutvecklande arbetssitt (SKUA), en
kompetensutvecklingsinsats som Skolverket har wutformat utifrdn regeringsuppdrag
(U2018/00404/S) med syfte att stdrka utbildningens kvalitet for nyanlénda elever. For att alla
pedagoger inom forskola, grundskola och gymnasium skulle fa del av kunskapssynen och
arbetssdttet erbjods alla pedagoger i den aktuella kommunen kompetensutveckling avseende
SKUA.

Teoretiska utgangspunkter

Praktikarkitektur
Praktikarkitektur &r en relativt ny teori som utvecklats av Kemmis et al. (2014) i Australien,

men som dven anvénts i Sverige (Langelotz, 2017; Ronnerman, 2018). I praktikarkitektur delas
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utbildning in i olika praktiker: alla aktiviteter, 4ven relationer, som sker pa en plats vid ett visst
tillfalle. Historiska sammanhang, moraliska och politiska dimensioner paverkar praktiken.
Kemmis och Grootenboer (2008) menar att praktiken &r en viv av sdgande, gorande och
relaterande. Ronnerman (2018) hdvdar att praktikarkitektur stiller frigan ’vad hinder hér?’
och teorin vinder pé sa sitt fokus fran individen till praktiken.

Kemmis et al. (2014) pekar pa fem tydliga utbildningspraktiker, dér denna artikel i férsta hand
belyser de fetstilsmarkerade: 1) skolledning och administration 2) ldrares professionella
lirande 3) undervisning 4) elevers utveckling och lidrande och slutligen 5) utvérdering och
forskning. Praktiken finns inte i ett vacuum utan formas och formar andra praktiker. Det innebér
att en praktik inte kan utvecklas pa egen hand. Elevers méluppfyllelse (praktiken undervisning,
elevers lirande) kan exempelvis inte 6ka om inte lirare far adekvat utbildning (praktiken ldrares
professionella ldrande). Teorin dkar forstdelsen for vad som sker pd en utbildningsplats och
bidrar till att ldrarna fordjupar sin forstaelse och fir verktyg att dndra forutséttningarna for

elevers larande.

Utvecklingsprojektets resultat &r framsprunget ur flera aktdrers sdgande, goérande och

relaterande och dessa kommer i diskussionen att speglas mot denna arkitektur.

Metod och genomforande

Projektet anvdnde en “mixed method” (Schoonenboom & Burke Johnson, 2017) med
overvigande kvalitativ ansats, men med inslag av kvantifierbara data. Datainsamlingen byggde
pa empiri som genererades ur projektaktiviteterna. I den hér artikeln beskrivs datainsamlingarna
1 projektet som helhet dversiktligt men artikeln bygger enbart pa kvalitativa data i form av

lararloggar och SKUA-reflektioner, skrivna av ldrarna.

Projektdesign

Projektet designades enligt principer som lyfts inom den kritiska aktionsforskningen, som enligt
Ronnerman (2018) kénnetecknas av aktioner vilka genomfors av larare i praktiken med
efterfoljande organiserade kollegiala samtal, dér aktioner och erfarenheter diskuteras och
kopplas till teori (Carr & Kemmis, 1986). I vart utvecklingsprojekt organiserade pedagogistan
de kollegiala samtalen under traffar som avslutades med nedskrivna reflektioner. Psykolog och
logoped formedlade kunskap om sprékliga hinder och forskare foreldste om ny lasforskning.
Projektet avslutades med gemensam analys av arbetet. De 14 lararna i projektet har deltagit i
hela processen genom att formulera fragor till hemldsningsbockerna och enkatfragor till
vérdnadshavare, utféra boksamtal och sedan diskutera resultatet med kollegorna. Forskare

bistod med vetenskaplig kompetens samt i handhavande av data och rapportering av resultat.
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Undervisningsuppldgg

Undervisningsupplidgget inspirerades av Duke och Pearssons modell for trdning av l4sstrategier
(Se dven Palincsar & Brown, 1984 och Westlund, 2013). Duke och Pearson (2002) menar att
végen till god lasforstaelse (jfr Westlund, 2016 om lasfardighet) innefattar strategitrdning men
ocksa mangdldsning och samtal kring olika texttyper. Duke och Pearsons modell i fem steg
beskriver hur ldrare kan implementera strategianvindning i klassrummet genom att 1) beskriva
ldsstrategin och hur den anvinds 2) modella strategin genom att tinka hogt om hur den anvénds
3) engagera eleverna i diskussionen om strategin 4) 1ata eleverna fi trina strategin i grupp och
diskutera och analysera utfall samt 5) 14ta eleven ldsa tyst men pdminna om arbetsséttet att testa

strategin.

I projektet har modellen inspirerat séttet att implementera de tvé ldsstrategierna Férutspd en
héindelse och Sammanfatta text i undervisningen. Vi har dock beaktat den kritik mot explicit
anvidndande av ldsstrategier som flera forskare lyft fram. Walldén skriver till exempel att
synliggorandet av metakunskaper som lédsstrategier i drskurs 1 medfort att ’lasningen som sddan
kom i skymundan” (2019, s. 300). Metakunskaper kan alltsd inte goras till huvudsakligt
undervisningsinnehdll om de ska stotta elevernas “meningsfulla mdten med texten”, skriver
Walldén (2019, s. 300). Hela den teoriunderbyggnad som receptionsteoretiker vilar pa medger
heller inte att en ldsstrategianvéndning gors till huvudsakligt undervisningsinnehdll. Sa gjordes
heller inte i projektet. De efferenta frdgorna kombinerades med estetiska (jfr Rosenblatt, 2002)

1 lassamtalen bade 1 skolan och 1 hemmen.

Nér det géller samverkan mellan skola och hem hérsammades Skolverkets (2020c) betoning pé
att de yngre eleverna dr beroende av att kopplingar mellan mikrosystem (eleven och de ndrmaste
personerna i omgivningen) och mesosystem (samverkan mellan hem och skola) ar positiva. |
stillet for att folja Bronfenbrenners teori om utvecklingsekologi, som presenteras pa
Skolverkets sida, valde vi en mer konkret modell for samverkan, lanad av Desforges och
Abouchaar (2003) som i en systematisk litteraturstudie 6ver hem- och skolsamverkan, kom

fram till fyra visentliga element for en vél fungerande samverkan.

(A) strategier for att engagera alla vardnadshavare,
(B) medvetenhet om de olika elev-och vérdnadshavargrupperna,
(C) identifiera och vérdera virdnadshavares bidrag till elevers lirande och

(D) bemyndigande av vardnadshavare.

Vi strdvade mot att uppnd dessa framgingselement genom att engagera virdnadshavarna i

fordldramote med mojlighet att ldgga fram initiativ eller protester samt tydlig struktur och
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tydliga forvintningar pd hemldsningen. Frdgorna som f6ljde med hemlédsningsboken var
anpassade till olika grupper av vardnadshavare och for att ocksé kunna utvédrderas som olika
slags data. Slutligen ville vi att virdnadshavarna skulle forsté att skolan hade en tilltro till deras

kapacitet att bidra till elevernas ldrande.

I resultatdelen fokuseras inte vare sig utfallet géllande modellen for lasundervisning eller
samverkan mellan hemmen och skolan, utan larares reflektioner. Dessa kan dock ofta kopplas

till modellerna.

Empiriskt material
Empiriskt material for den hér studien bestod av ldrarloggar och moétesanteckningar. Varje

vecka under projekttiden fyllde de deltagande ldrarna i en loggbok, dér fyra frdgor besvarades:

1. Vad har jag observerat kring elevernas lasning utifran strategin? Hur har strategin trénats
och hur har eleverna svarat pa detta?

2. Vad har jag noterat kring elevernas lédslust kopplat till ldsldxan? Till arbetet med ldsning i
skolan?

3. Vadkan jag sdga om elevernas lasfardighet, utifran trining av l4sstrategin. Hur vet jag det?
Veckans SKUA-reflektion (Vilken metod? Vilket resultat?)

Lararnas reflektioner innefattade alltsa iakttagelser av elevernas insatser under boksamtalen 1
skolan, resultat av de enkéter som tillsammans med veckans bok- och samtalsfragor varje vecka
skickades hem till vardnadshavarna att fylla i, samt — efter avslutat projekt — de éatta
fokusgruppsintervjuer som genomfordes med tre elever vardera, tvéd intervjuer ur respektive
arskurs. Intervjuerna koncentrerades pa elevernas upplevelse av att ldsa med vardnadshavarna,
vad de tyckte om bockerna och samtalsfragorna, hur de uppfattade att de arbetat med
lasstrategierna, vilken effekt de ansag att arbetet med ldsstrategier haft pa deras ldsfardighet och

laslust och vad som fick dem att géra den bedomningen.

Bortfall

14 deltagande lédrare skrev lidrarloggar och motesanteckningar. Av dem ldmnades 12 loggar a’
sex veckor in vid ett reflektionstillfdlle dé alla ldrare var samlade. Enstaka veckor fylldes inte
loggarna i pd grund av egen sjukdom, barns sjukdom eller liknande. Bortfall som drabbade
motesanteckningarna berodde pa liknande skil. I den data som ldrarna forholl sig till i sina
loggar forekom ocksé bortfall. Alla virdnadshavare har svarat pa enkéten men bortfall finns de
veckor eleven varit frinvarande. Bortfall forekommer dven dé& vardnadshavare av andra skél
inte fyllt i enkéten.
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Analys av data
Braun och Clarke (2016) beskriver hur en tematisk analys genomfors i sex steg som reflekterats

i var analys:

Transkribera data och skapa en oversikt dver insamlade data.
Koda insamlade data s4 att all relevant data (utifran forskningsfragorna) far koder.

Identifiera vilka teman som utkristalliseras genom att koderna klustras.

bl A

Kontrollera identifierade koder for att sékerstilla att koder och teman ger en helhetsbild
over insamlade data.

Definiera teman och beskriv vad som utmérker dem.

> w»

Ge goda exempel och underbygg beskrivningar genom citat. Forskningsfrdgorna i fokus.

De transkriberade loggarna sorterades i kolumner for 6kad 6verblick, varpa kodning av dem
genomfordes. Koderna anvindes for tematiseringen, som gav en bild av vad kollegiet framhdll.
Slutligen definierades och namngavs teman i relation till beskrivningar av utméarkande drag (jfr
Braun & Clarke, 2016, som hivdar att teman inte urskiljs utifrdn frekvens utan med

utgéngspunkt i aspekter som kopplas till vergripande syfte och fragestéllningar).

Etiska 6vervdganden

Liararloggarna anonymiserades men samlades klassvis for att vi skulle kunna folja
utvecklingslinjer 1 utsagorna. Inga skriftliga samtycken begirdes in av lararna eftersom allt
material var en del av utvecklingsprojektet. Alla larare var dock inforstddda i att materialet
skulle anvdndas dven vid publicering av resultat. Motesanteckningarna var fran borjan inte
tankta att anvdndas som underlag, men efter samtycken har dven dessa inkluderats i materialet

for denna artikel.

Den data som samlades in for 1dsprojektet samlades in i enlighet med Vetenskapsridets etiska
riktlinjer (2017) avseende samtycken, nyttjandekrav, konfidentiell behandling av
personuppgifter, anonymisering och varsam datahantering etcetera. Utdver dessa etiska
riktlinjer designades projektet med utgangspunkt i att materialval och undervisningsuppligg
skulle vara s inkluderande som mdjligt. Véardnadshavare och elever informerades om

uppldgget och fick ocksd mojlighet att limna synpunkter.
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Resultat och analys

Lararnas reflektioner om hur lisfardighet och laslust har utvecklats hos eleverna
Hair har vi delat in ldrarnas reflektioner om projektets resultat i kategorierna lasfardighet och
laslust men avgriansningen &r inte helt tydlig och de tvd kategorierna 6verlappar varandra.

Resultatet presenteras tematiskt.

Lasfardighet — en fraga om nyfikenhet, ldsvana och viktiga textsamtal
Det forsta temat som kan urskiljas &r vikten av nyfikenhet, det vill siga att eleverna dr nyfikna

pa att ldra sig hur man gor nir man léser.

I forskoleklasserna var det flera elever som inte kunde ldsa ndr projektet startade. Lararna i
forskoleklassen beskriver att eleverna under projektet fick upp 6gonen for och blev nyfikna pa
lasning och bokstéver. De uppger att eleverna allt eftersom projektet fortskred borjade forsoka
hénga med i ldsningen av de bocker som ingick i projektet men att de ocksa forsokte f6lja med
vid ldsning av andra texter. Forskoleklassens ldrare uttrycker ocksa att de elever som tidigare
inte visat intresse for 1dsning borjade forsoka folja med nar man exempelvis "ldste upp” dagens
lunch, vem som hade namnsdag och manadens namn. Elever som tidigare befunnits ha problem
med att “knécka ldskoden” borjade forstd hur man kan gora och férsdkte mer och mer f6lja med
genom att ”ljuda thop” till ord. Arbetsséttet med en ldrare som modellar och gruppen som sedan
laser och forstér tillsammans diskuterades vid SKUA -reflektionerna i larargruppen och beskrivs
ofta som verksamt (jfr Westlund, 2017; Duke & Pearsson, 2002. Se dven Palinscar & Brown,
1984).

Det andra temat som urskiljs &r ldsvana, det vill sdga att ofta trdna sig pa att ldsa.
Forskoleklassens larare framholl att arbetet med att anvidnda ldsstrategierna gav eleverna en
kénsla av att man inte behdver skynda fram nér man ska ldsa en bok utan att det ar viktigt att ta
sig tid for att reflektera bade fore och efter 1dsningen. Skolforsningsinstitutet (2019:2) skriver
att lasstrategier dir ldsaren ser texten som en helhet och kontinuerligt dvervakar sin egen
lasforstaelse hor till de strategier som har hogst samband med god ldsforstaelse. De nimnda
strategierna dr tvd av de ldsstrategier som, enligt Duke och Pearson (2002), bedéms uppfylla

dessa kriterier.

Larare i arskurs ett menade att daglig ldstrdning for elever som just lért sig att ldsa &r viktig for
lasfardigheten. De konstaterade att eleverna behdver fa trdna ldsning pa olika sétt och i olika
sammanhang (jfr Clark & Rumbold, 2006, som pekar pé variationens betydelse) eftersom olika

texter tilltalar elever pa skilda sdtt. For att eleverna ska uppfatta 1dsningen som lustfylld &r det
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viktigt att hitta texter som &r intressanta for aktuell elevgrupp. Lésning med innehallsliga mal,
kopplade till konkreta aktiviteter och som innebéar samarbete med andra &r ytterligare exempel
pa verkningsfulla sétt att 1dsa och jobba med texter (Duke & Pearson, 2002. Se dven Vanden
Dool & Simpson, 2021).

Det tredje och sista temat som urskiljs dr de viktiga textsamtalen. En larare 1 arskurs ett sag en
vinst for vArdnadshavarna i att textsamtal inte bara skedde i skolan utan ocksd hemma. Lararen
menade att vardnadshavarna fick en tydlig inblick 1 forstaklasselevernas
lasfardighetsutveckling d& man ldste, samtalade och reflekterade tillsammans med barnen
ddrhemma (jfr Léroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2019, om vikten
av att hemmet informeras om kunskapsutveckling). Viktiga element for fungerande samverkan
ser Desforges och Abouchaar (2003) i att engagera och bemyndiga vérdnadshavare,

samverkanskomponenter som befrdmjades av arbetssattet.

Lérare for drskurs tva beskrev hur deras elevers ldsformaga utvecklades i relation till 6kad
formaga att anvinda avkodningsstrategier. De menade att forbéttrad avkodning tillsammans
med textsamtal och samtal om ldsstrategier 6kade elevernas ldsfardighet. En ldrare ansdg att
ldsstrategin *’Sammanfatta en text’ var léttast for eleverna att ta till sig da eleverna tilltalades av
det konkreta 1 att berdtta om bokens handling. En ldrare i parallellklassen sig att strategin
"Forutspd en handling’ spontant anvidndes av eleverna vid ldsning av olika texter. Lararen
beskrev i slutet av projektet: ”Jag maérker att de anvinder ldsstrategierna dven ndr vi ldser
tillsammans. De péminner varandra: ’anvdnd spdgumman, vad tror du kommer hénda?’”
Westlund (2016) menar att ldrare som observerar sina elevers ldsstrategier och formaga att
forsta last text kan géra mycket for att stotta eleverna genom att undervisa om vésentliga

lasstrategier.

I arskurs tre beskrev ldrarna att deras elevers lasformaga forbéttrades av lasprojektet. I slutet av
projektet kunde de lattare sammanfatta och forutspa en handling, de l4ste med ett béttre flyt och
de fick under projektet en mer positiv instillning till ldsning. Lararna sag elevernas okade
lasformaga i1 kvaliteten pé de samtal om texter som man forde i klassrummet varje vecka, men
ocksa utifran resultaten pd Nationella proven géllande ldsforstaelse av skonlitterdr text och

sakprosa ddr alla arskurs tre elever som ingick i projektet uppnadde godkinda resultat.

Laslust — en fraga om engagemang, bokurval och gemensamma samtal
Det forsta temat i kategorin “ldslust” &r betydelsen av engagemang och dé avses bade ldrarnas,
elevernas och vdrdnadshavarnas engagemang. I forskoleklassen beskrev lararna att de unga

eleverna uppskattade att fa ”ldxa”. Att ta hem en bok och "ldsa” med vardnadshavarna var
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viktigt for dem. Eleverna borjade, allt eftersom projektet fortskred, uttrycka att de ldngtade till
dess de skulle f4 ta hem en ny bok. Eleverna beréttade for sina ldrare om mysiga ldsstunder
ddrhemma. Desforges och Abouchaar (2003) pekar pd samverkansvinster i att hitta strategier

for att engagera virdnadshavare. Att 14sa och samtala om text kan ses som en sddan strategi.

I arskurs ett beskrev ldrarna att eleverna i deras klasser tyckte om att lésa. En av lararna i arskurs
ett konstaterade att eleverna i klassen numera kunde 1dsa en hel bok med forstaelse. Lararen
uttryckte att dd kom ldslusten pd kopet. Ldrarna berdttade om elever som “tjuvldste” i
hemldsningsboken och léste ldngre stycken én avsett bara for att de ville veta hur det gick. Clark
och Rumbholt (2006) menar att ldslust kan borja i patvingad lasning och sedan overga till
lustldsning, en ldsning som sker utifrdn ett eget intresse och av fri vilja. Lararnas beskrivning

av elevernas ldsning 6verensstimmer med Clark och Rumbholts definition av lustldsning.

Ocksé ldrarna for arkurs tva kunde berétta om elever som ville ldsa vidare i boken for att fa reda
pa hur det skulle gé for bokens huvudkaraktér. Detta trots att de tidigare uttryckt att de tyckte
att boken var konstig. Att eleverna spontant pratade om boken och ville diskutera innehallet vid
andra tillfdllen 4n ndr man hade “boklektion” och fragade om lararen hade list boken och visste

hur det slutade visar ocksa pa laslust, pdpekade en ldrare fran arskurs tva.

For de dldre eleverna i &r tre var det inte att fa hem en “léxa” som upplevdes positivt utan att i
sitta och ldsa och prata med en vuxen, vilket beskrevs om mysigt. Eleverna 1 arskurs tre ville
ldsa mer. En ldrare berdttar om elever som ville fortsétta att ldsa alla bocker i en bokserie de

l4st en bok fran — en bok som eleverna dlskade.

Ju mer man léser, desto ldttare gir det att ldsa och nér det nir det gar latt blir det ocksa roligt.
Denna koppling gjorde ldrarna i projektet men ocksa lasforskarna. Duke och Pearson (2002)
menar att vdgen till god lasforstéelse och ldslust innefattar trining av lésstrategier men ocksé
lasning och samtal kring texter, mycket ldsning och av olika texttyper. Stanovich (2000) har i
sin forskning kommit fram till ett liknande resultat och menar att optimal kunskapsutveckling
nér eleverna genom att 1dsa mycket, ldsa texter frdn varierade genrer men med fokus pé ldsning
som har en kvalitativ inriktning. En av projektets larare drog slutsatsen att det inte &r
lasformagan som avgdr om eleven tilltalas av texten eller ej. Lararen menade att det dr ldslusten

och engagemanget som avgor.

Det andra temat handlar om betydelsen av ett ldmpligt bokurval, det vill sdga ett urval som dr

lagom utmanande, tilltalande i frdga om form och innehdll och med en handling som lockar.
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Westlund (2016) betonar vikten av att skapa engagemang i ldsningen genom val av bok eller
genom att samtala om texten. Ménga lérare beréttade om positiva virdnadshavare som horde
av sig till dem och berdmde projektet och de bifogade samtalsfragorna som f6ljde med texten.
Vardnadshavarna uttryckte att de genom fragorna fick hjélp och stdd i att samtala kring 14st
text. Vinsten av att samtala om text utifran utvecklande fragor betonas dven av Langer (2005)
som pekar pd det strukturerade samtalet som ett framgangsrikt verktyg for att oka l4sfardighet
och forstéelse for texten. Modellen var ocksé ett verktyg for samverkan mellan hem och skola
(jfr Desforges & Abouchaar, 2003).

En asikt som eleverna i forskoleklassen forde fram till sina ldrare var att bilderna i deras bocker
var “’slarvritade”. Eleverna i forskoleklassen lyfte ockséd synpunkter pa bockernas typsnitt som
svarldst. Samma elevgrupp men ocksé de elever som gick 1 arskurs ett uttryckte att texten var

for 1att. Vardnadshavarna holl med sina barn, asikter som kom fram till lararna.

I &rskurs ett fick eleverna under en vecka ldsa en diktbok, ett bokval som négra elever hade
svart att uppskatta. Léraren tolkade elevernas kommentarer som att de varit instillda pa en

berittande text.

De flesta eleverna i arskurs tre var néjda med sina bocker. En ldrare menade att eleverna dlskade
den bok som man liste tillsammans. Sammantaget konstaterade ldrarna i projektet att bokvalet
har stor betydelse — urvalet &r viktigt for att finga engagemanget hos eleverna. Man sdg att detta
giller det @amne som boken behandlar men ocksa pé vilket sétt boken berédttar. Lararna sag att
ocksa typsnitt och layout hade betydelse (jfr Duke & Pearson, 2002; McCormick, 1994;
Skolforskningsinstitutet, 2019:2).

Vilken bok man véljer har betydelse for motivation till ldsning men ocksé motivation for att
anvinda ldsstrategierna. Lérarna konstaterade att bocker med for tydlig och létt handling gor
att lisaren inte behdver anvinda nigon lisstrategi. Ar boken for svér 4r det svart att forsta trots
att man anvéander lisstrategierna. Duke och Pearson (2002) pekar pd en utmaning for lararna att
hitta texter som ér tillrackligt krdvande, men inte heller for svdra, ndgot som ldrarna i denna

studie ocksd upplevde som utmanande.

Brister och fortjanster: Larares reflektioner om projektet
Som framgétt av tidigare resultat har de flesta pedagoger reflekterat Gver att ndstan alla elever
har visat 6kad ldsformdga och dven okad ldslust. De har ocksé reflekterat dver att de sjdlva

utvecklas pa olika sdtt. Det dr dock inte alla elever och ldrare som verkar ha gynnats av
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projektets innehdll och uppldgg. Hér redogdrs forst for de brister lararna lyfter fram och sedan

over for fortjansterna.

En brist som beskrivs dr glappet mellan engagerade virdnadshavare och sddana som saknade
formaga att stotta sina barn. De elever som hade engagerade vardnadshavare (eller andra
nérstdende som lidste med barnen) fick mojlighet att lasa och reflektera kring texten med dem.
Elevgruppen fick sedan fortsitta samtalet i skolan. De elever som inte hade det stodet hemma
fick endast delta i samtalet som fordes i skolan (jfr Desforges & Abouchaar, 2003, som pekar

pa vikten av att alla vardnadshavare engageras). En ldrare i drskurs ett beskrev dilemmat:

Goda lédsare har blivit dnnu béttre samtidigt som de svagare ldsarna ér svarare att motivera till 14sning.
Vi missar podngen med ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt nir de svagaste eleverna tappar

intresset och de duktiga blir &nnu duktigare. Glappet okar i stéllet for att minska.

En av ldrarna uttrycker att den egna utvecklingen har uteblivit under projektet dd del av det
undervisande uppdraget har overlatits till vdrdnadshavarna. Flera av ldrarna reflekterar over
svérigheten att inkludera alla elever, 4ven om de inte patalar att detta inverkat menligt pa den
egna utvecklingen. Lérarnas reflektioner korrelerar med Nygren (2021) som konstaterar att
skolan har problem med att klara sitt kompensatoriska uppdrag och att skolsystemet ddrmed

forstarker ojdmlika livschanser.

Alla vardnadshavare var heller inte ndjda med samtalsfrigorna. Ett par ldrare beskrev
vardnadshavare som uttryckte att de inte forstod fragorna som foljde hem med veckans bok.
Négon vardnadshavare uttryckte ocksd irritation dver att skolan la dver ansvar pa dem som
fordldrar — ett ansvar som de menar att skolan skulle ta. Utebliven l4slust i samband med fragor
pa text noterades ocksd av Reedy och De Carvalho (2021. Se d&ven McCormick, 1994 och
Rosenblatt, 2002).

Projektets utformning gjorde att det var svart att nd fram till elever med annat modersmal &n
svenska. Larare med elever med annat modersmaél erfor att dessa elevers vdrdnadshavare inte
hade sprakkunskaper s& att de kunde ldsa och dela bockernas innehdll med sina barn.
Vardnadshavare till elever med annat modersmél horde inte sjdlva av sig till skolan men lérarna
forstod problematiken i samtal med eleverna. Skolans kompensatoriska uppdrag blev tydligt
och en ldrare skrev att lararlagen borde ha behallit ndgon bok i skolan for att kunna gd igenom
bokens innehill tillsammans med eleven dér. Eftersom antalet bocker var detsamma som antalet
elever var det hér problemet inget som kunde 16sas direkt nir behovet uppstod. En lérare i

arskurs ett uttryckte uppgivet: “Hur mycket mer jag skulle vilja géra med de som inte har
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svenska som modersmal, men inte hinner med”. Projektet var kopplat till SKUA, en riktad
insats for att for att stodja alla barns lirande med fokus pa de flersprakiga eleverna.
Svérigheterna som uppstod i projektet visar pa hur komplext arbetet med att stotta ndmnd

elevgrupp ér.

SKUA har dock visat sig gynnsamt pd méinga andra sitt, inte minst i frdga om sjdlva
utbildningsinsatsen som kombinerats med projektet. Uppldgget med tvd veckovisa
utbildningstraffar och den tredje veckan reserverad for individuella reflektioner var lyckosam,
enligt ldrarna. Det blev verkligen av att man reflekterade, béde 1 kollegiet och individuellt.

Att det &r intressant och nyttigt att fa tid att prata och reflektera tillsammans &r en &sikt som
flera lérare lyfter. Man tycker att det &dr viktigt att fa utbyta erfarenheter med andra. Lararna
patalar att kollegiet stirks av arbetsséttet. En ldrare skriver: “Jag gillar sittet att jobba och
reflektera i grupp. Vi lar mycket av varandra. Det dr underbart med sa kloka och positiva

kollegor”.

Léararna skriver ocksé att det var virdefullt med forskare som vid nagra tillfillen deltog och
med sin teoretiska kunskap lyfte deras tankar. Manga ldrare beskriver i uppskattade ordalag de
foreldsningar som varit kopplade till projektet. Lérarna menade att foreldsningarna varit
proffsiga, intressanta och gett nya tankar. Att fa del av ny ldsforskning genom att lyssna pa
“vara” forskare uppskattades. En ldrare skriver: “Intressanta tankegangar om hur man kan
paverka god ldsning, att det dr viktigt att fA med fordldrar och varfor, och lasforskning frén

Finland, otroligt intressant.”

Sammanfattande diskussion

Med utgdngspunkt i de praktiker som anges i Kemmis et al. (2014. Se dven Ronnerman, 2018),
innefattas 1 utbildningsfaltet fem praktiker, vilka alla 4r en del av praktikarkitekturen.
Ronnerman (2018) beskriver praktikarkitekturen som en vdv av Omsesidigt beroende dér
“utfallet av en praktik pdverkar och péverkas av andra praktiker” (s. 48). Detta blir tydligt nér
man forsoker att samla diskussionen kring en del av denna arkitektur och det visar sig att delarna
ingalunda &r tydligt avgrinsade. Nedan diskuteras frimst praktikerna elevers utveckling och
ldrande, klassrumspraktiken och ldrares professionella ldrande i relation till vart projekt. De

ovriga bildar ett slags ram kring dessa tre praktiker.
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Praktiken skolledning och administration dr en viktig praktik och en mdjliggorare. Pé den nivan
forverkligas politiska beslut som att utbildning ska vila pd vetenskaplig grund och beprovad

erfarenhet (SFS 2010:800). Larares arbete dr avhéngigt vad som sker pa denna niva.

I den kommun dér projektet genomfordes finns strategier och konkreta satsningar pa forskning
i skolan. Rektor pa de aktuella skolorna har stottat och sjélv deltagit i forskningscirkeln och
arbetet kring det utvidgade lasprojektet samt prioriterat reflektionstid for ldrare. Upprinnelsen
till projektet var dock inte att ldrarna i forsta hand ville kompetensutveckla sig, utan att de ville
arbeta med ldsframjande insatser for att gynna elevers lasfardighet och lislust.

Elevers utveckling och ldrande var alltsd ytterst den praktik som motiverade projektet. I
forskningsfragorna har vi avgrinsat oss till ldrarnas reflektioner, men dessa ir i mycket hog
grad dedicerade till just elevers ldrande. Det var fragor om hur elever lir och utvecklas som
ldsare som avhandlades vid SKUA-trdffarna och det var ocksd samma frdgor som var centrala
i utformningen av projektdesignen. Vad larde vi oss d& om elevers ldsfardigheter och l4slust?
Som resultaten visar fanns en positiv utveckling i friga om elevers lasfardighet och léslust.
Lisstrategierna och den frekventa ldsningen hemma och i skolan, med manga boksamtal har,
enligt ldrarna och de flesta vardnadshavare, bidragit till denna utveckling. Vi vill dock lyfta en
problematik. Projektet kastade ljus Over fragor som handlar om skolans kompensatoriska
uppdrag. Det visade sig nidmligen, att elever med gott stdd hemifrdn generellt utvecklades,
medan elever med ett 14gt engagemang i hemmet inte pd samma sétt utvecklade lasfardighet
och ldslust. Vikten av fungerande element for samverkan aktualiserades dd glappet mellan
starka och svaga ldsare 1 vissa fall befanns 6ka, trots ldrarnas forsok att kompensera elevers
brist pa stottning (jfr Desforges & Abouchaar, 2003). I dessa fall blev det tydligt att samverkan
med hemmen ocksa innebar att samhillet trdngde sig in i skolan (jfr Kemmis et al., 2014;
Nygren, 2021). Trots att vi pa olika sitt forsokt att forebygga denna ojédmlikhet genom
exempelvis olika slags samtalsfragor, timligen enkla enkéter etc. lyckades vi inte inkludera alla

elever och vardnadshavare pé ett jimlikt sétt.

Klassrumspraktiken undervisning var central 1 ldsprojektet. Ldrarna som deltog i
utvecklingsprojektet har varit med i hela processen genom att formulera fragor till de bocker
som eleverna ldste i hemma, genom att formulera enkitfragor till vardnadshavare, utfora
boksamtal och sedan diskutera resultatet i kollegiala samtal. Litteratur kopplad till det sprak-
och kunskapsutvecklande arbetssittet ldstes och diskuterade. Forskare forde in kunskap om den
senaste lasforskningen. Psykolog och logoped forde in kunskap om sprakliga hinder. Allt detta
handlar alltsa om hur undervisningen var central, men ocksa om hur de kollegiala processerna

var en grundbult och pa sd vis ocksd knot ihop de olika praktikerna.
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Praktiken ldrares professionella ldrande var dédrmed levande i projektets olika delar. I vart
forsknings- och utvecklingsarbete var det viktigt att tillskapa mojlighet for hela kollegiet att
regelbundet triffas och dela tankar. De diskussioner som fordes kring aktioner som utforts i
klassrummet och hemmen och resultatet av dessa var, enligt kollegiet, utvecklande och
kunskapande. I praktikarkitekturen skulle man kunna beskriva kollegiet som ett kitt mellan
ledarskap och administration & ena sidan och undervisning 4 andra sidan, men eftersom
undervisningen grundar sig pd mal for elevers utveckling och ldrande, samt pd beprovad
erfarenhet och vetenskaplig grund, knyts dessutom denna praktik samman med praktiken

utvérdering och forskning.

Den sista praktiken handlar om utvérdering och forskning. I den praktiken kopplas aterigen de
ovriga praktikerna in; ledaren stottade arbetet, forskarna bidrog i analysarbete, kollegiet
jobbade med processen och analysen fokuserade elevernas lirande och utveckling. I slutfasen
analyserades, 1 enlighet med den kritiska aktionsforskningen (R6nneman, 2018), all data som
projektet genererat. Lirarna analyserade materialet samt processen och diskuterade resultatet
med kollegor. En del i arbetsgédngen var att alla larare som deltagit i utvecklingsprojektet ocksé
erbjods att bidra i en nu publicerad populirvetenskaplig artikel som skrevs i ett delat dokument.
Forskningscirkelns deltagare har dessutom, tillsammans med forskarna, skrivit en vetenskaplig
artikel (Manderstedt, et al., kommande).! Vidare har Skolverket uppmirksammat projektet
genom ett antal filmer som publicerats (Skolverket, 2020a, 2020b, 2021a, 2021b, 2021¢, 2021d)
och kommer att publiceras (tva filmer ar &nnu under produktion). Samverkan har siledes varit
betydelsefull for bada parter men ocksa for de elever och vardnadshavare som adresserats i
projektet och det har genererat minga nya kunskaper for alla inblandade och férhoppningsvis

daven for dem som ldser artiklarna eller tar del av filmerna.

! Manderstedt och Palo har ocksa skrivit en artikel om sina erfarenheter av att arbeta tillsammans med ldrare i en
forskningscirkel som sedan utmynnade i ett aktionsforskningsprojekt med ménga ringar-pé-vattnet-effekter.
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