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Lasundervisning i skolaren F-3: lirare och forskare
reflekterar over ett forsknings- och
utvecklingsprojekt

Ann-Charlotte Dahlback & Lena Manderstedt

Sammanfattning

Med malsattningen att utveckla lasfardighet och laslust hos de yngsta eleverna genomfordes i
tvd skolor ett sex veckor langt forsknings- och utvecklingsprojekt i F-3. | projektet
kombinerades systematiskt litteraturarbete med ldsaktiviteter i hemmen. | denna artikel
fokuseras de reflektioner som projektets larare férmedlade i sina logg- och métesanteckningar.
Syftet var att ta del av lararnas uppfattning om elevers lasfardighet och laslust relativt ett
sprakutvecklande arbetssatt samt vilka brister respektive fortjanster de noterat avseende
projektet. Resultatet, som sedan speglas mot praktikarkitektur i en metareflektion om
samverkan och kunskapsutveckling, visar att lararna uppfattar att lasfardighet och laslust
utvecklades genom lasundervisningen i skolan med fokus pa lasstrategier och boksamtal, samt
genom hemlasning. Klyftan mellan lassvaga och l&sstarka elever forefoll dock 6ka nar hemmen
engagerades, varfor skolans kompensatoriska uppdrag aktualiserades. Praktikarkitekturen
bidrar till att se hur de olika praktikerna samspelar i ett samverkansprojekt med flera aktorer
och bidrar till inblandades kunskapsutveckling. De kollegiala samtalen samt diskussioner om
forskning lyftes fram som betydelsefulla inslag i utvecklingsarbetet.
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Inledning, syfte och fragestallningar

’

Ndgra elever har svdrt att hitta den ro och motivation som behovs for att "komma in i boken.’
For att slippa lasning anvander de lite olika strategier som att byta bok, ga runt i klassrummet
och prata eller sitta med boken framfor nasan utan att lasa. Vardnadshavarna signalerar
osakerhet nar det galler att stotta barnens lasutveckling.
*

Nar elever laser bocker med ett innehall som engagerar, vet vilka lasstrategier som kan
anvandas och ocksa samtalar om det lasta med andra, ar det lattare att forsta texten och
lasningen blir meningsfull och lustfylld (Duke & Pearson, 2002; Stanovich, 2000). Detta kom
aven Skolforskningsinstitutet (2019:2) fram till i en forskningsoversikt dar man analyserade 34
studier med fokus pa lasforstaelse och undervisning om lasstrategier. Sambandet mellan
lasfardighet och laslust har belysts av ett flertal forskare. Vanden Dool och Simpson (2021)
konstaterar att utvecklad lasfardighet kan kopplas till visad laslust bland 6- och 7-ariga elever.
En annan fallstudie visar att texturvalet ar viktigt for laslust samt att l&slusten hdmmas nér
lasaren maste anpassa lashastighet till andras lasning eller maste stanna upp i lasningen for att
svara pa fragor (Reedy & De Carvalho, 2021). Rosenblatt (2002) betonar samspelet,
transaktionen, mellan texten och lasaren och menar att forstaelse och mening utvecklas i motet
med det lasta. Lasaren kan lasa texten pa ett efferent (allméant hallen, opersonlig Iasning) eller
estetiskt (kreativt, intuitivt, kanslomassigt) satt. Dessa satt star inte i motsattning till varandra
men sattet att lasa beror av eget forhallningssatt eller exempelvis larares satt att stélla fragor.
Att texten men ocksa textens svarighetsgrad och utformning behéver matcha lasaren framhaller
McCormick (1994) som ocksa ser att textsamtal kan 6verbrygga eventuell obalans i fraga om
matchning.

I denna artikel fokuseras larares reflektioner om elevers lasfardighet och l&slust under ett
forsknings- och utvecklingsprojekt. Resultaten reflekteras sedan mot praktikarkitektur som
idékonstruktion. Projektet inleddes redan under hoésten 2019 med en forskningscirkel dar en
rektor, en pedagogista, en pedagog som fungerar som pedagogisk ledare eller handledare
(Alnervik, 2013; Elfstrom, 2013) och fyra larare deltog, under ledning av tva forskare i amnet
Svenska med didaktisk inriktning, fran Luled tekniska universitet. Var forskningscirkel
handlade, med Lahdenperas (2014) ord om langvariga och kollektiva processer som forbéattrade
cirkeldeltagarnas kunskaper och hade en “’néra relation mellan handling och reflektion” (Thelin,
2018, s. 4).

| forskningscirkeln fordes diskussioner som ledde till ny forstaelse och kunskap. Forskarna
bidrog med kunskap om hur en eventuell aktionsforskningsstudie kunde teori- och
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forskningsanknytas och larare respektive rektor bidrog med kunskap fran faltet medan
pedagogistan bidrog med kunskap om sprakutvecklande arbetssatt.

Forskningscirkeln utmynnade i ett utvecklingsprojekt déar 233 elever, deras vardnadshavare, 14
larare, tva specialpedagoger, en pedagogista (pedagogisk handledare) och en rektor deltog. Fran
forskoleklasserna deltog fyra pedagoger och 62 elever. Fran arskurs ett deltog fyra pedagoger
och 66 elever, fran arskurs tva deltog tre pedagoger och 46 elever och fran arskurs tre deltog
tre pedagoger och 59 elever. Lasprojektet pagick under sex veckor i tvd F—3 skolor i Pitea
kommun under varterminen 2020. Tanken med projektet var kunskapsutveckling i tva
praktiker. Dels ville vi se hur en systematisk litteraturundervisning i skolan kombinerat med
litteraturlasningsaktiviteter i hemmen paverkade elevers lasfardighet och laslust, dels ville vi
undersoka larares syn pa hur praktiknara forskning som ett verktyg utvecklar yrkeskompetens
men ocksa hur ett sprakutvecklande arbetssatt kan relateras till dessa praktiker.

For att 6ka elevers maluppfyllelse och majliggora lararnas professionella larande syftar artikeln
till att oka kunskapen om hur larare i skolar F-3 utifran det beskrivna lasprojektet reflekterar
om elevers lasfardighet och laslust relativt ett sprakutvecklande arbetssatt, samt vilka brister
respektive fortjanster de noterat avseende projektets utfall.

Utgangspunkten ar foljande forskningsfragor:

e Pa vilka satt utvecklas, enligt lararna, lasfardighet och laslust hos eleverna nar
undervisningen bedrivs utifran ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt i skolan och
i hemmen?

o Vilka brister respektive fortjanster noterar lararna i utvecklingsprojektet?

e Hur kan en metareflektion utifran begreppet praktikarkitektur bidra till en forstaelse for hur
samverkan mellan aktorer fran skola, hem och universitet har fungerat och utvecklat
kunskaper?

Lasfardighet, ldslust och sprakutvecklande arbetssitt — en begreppsdefinition
Barande begrepp forstas och anvénds enligt det foljande:

Lasfardighet innefattar tva delar: avkodning, formaga att tekniskt kunna avkoda en text och
lasforstaelse, formaga att forsta det skrivna genom meningsskapande och tolkning. Med hjélp
av avkodnings- och lasforstaelsestrategier uppnar lasaren olika nivaer av lasfardighet i
vaxelverkan med anvandandet av nya avkodnings- och lasforstaelsestrategier i en progression
som alltmer automatiseras. Westlund (2016) beskriver lasfardighet som grund for lasformaga,
laskompetens och literacy (se figur 1).
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Figur 1. Westlunds illustration av relationen mellan olika l&asbegrepp (Westlund, 2016, s. 21).

Laslust ar svardefinierat, men i denna artikel forstas begreppet som den inre lust till lasning
som en elev kan kanna nér den sjalvmant véljer att lasa. Clark och Rumbold (2006) beskriver
reading for pleasure (RfP) som den lasning som sker av fri vilja och for néjes skull. Enligt dem
kan en lasare borja i en patvingad lasning men sedan fortsatta genom fri vilja och eget intresse,
det vill saga i enlighet med RfP. Braten (2008) framstéaller begreppet laslust pa ett liknande sétt;
laslust &r det slags lasning som sker utifran en inre motivation, inte for att uppna nagot annat
med lasningen, exempelvis béttre betyqg.

Slutligen definieras Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt (SKUA), en
kompetensutvecklingsinsats som Skolverket har utformat utifran regeringsuppdrag
(U2018/00404/S) med syfte att starka utbildningens kvalitet for nyanléanda elever. For att alla
pedagoger inom forskola, grundskola och gymnasium skulle fa del av kunskapssynen och
arbetssattet erbjods alla pedagoger i den aktuella kommunen kompetensutveckling avseende
SKUA.

Teoretiska utgangspunkter

Praktikarkitektur
Praktikarkitektur ar en relativt ny teori som utvecklats av Kemmis et al. (2014) i Australien,
men som &ven anvants i Sverige (Langelotz, 2017; Roénnerman, 2018). | praktikarkitektur delas
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utbildning in i olika praktiker: alla aktiviteter, dven relationer, som sker pa en plats vid ett visst
tillfalle. Historiska sammanhang, moraliska och politiska dimensioner paverkar praktiken.
Kemmis och Grootenboer (2008) menar att praktiken dar en vév av sdgande, gérande och
relaterande. Ronnerman (2018) héavdar att praktikarkitektur stéller fragan ’vad hénder har?’
och teorin vander pa sa sétt fokus fran individen till praktiken.

Kemmis et al. (2014) pekar pa fem tydliga utbildningspraktiker, dar denna artikel i férsta hand
belyser de fetstilsmarkerade: 1) skolledning och administration 2) larares professionella
larande 3) undervisning 4) elevers utveckling och larande och slutligen 5) utvéardering och
forskning. Praktiken finns inte i ett vacuum utan formas och formar andra praktiker. Det innebar
att en praktik inte kan utvecklas pa egen hand. Elevers maluppfyllelse (praktiken undervisning,
elevers larande) kan exempelvis inte 6ka om inte larare far adekvat utbildning (praktiken larares
professionella larande). Teorin okar forstaelsen for vad som sker pa en utbildningsplats och
bidrar till att lararna fordjupar sin forstaelse och far verktyg att andra forutsattningarna for
elevers larande.

Utvecklingsprojektets resultat ar framsprunget ur flera aktorers sagande, gdérande och
relaterande och dessa kommer i diskussionen att speglas mot denna arkitektur.

Metod och genomforande

Projektet anvdnde en “mixed method” (Schoonenboom & Burke Johnson, 2017) med
overvagande kvalitativ ansats, men med inslag av kvantifierbara data. Datainsamlingen byggde
pa empiri som genererades ur projektaktiviteterna. I den har artikeln beskrivs datainsamlingarna
i projektet som helhet Gversiktligt men artikeln bygger enbart pa kvalitativa data i form av
lararloggar och SKUA-reflektioner, skrivna av lararna.

Projektdesign

Projektet designades enligt principer som lyfts inom den kritiska aktionsforskningen, som enligt
Ronnerman (2018) k&nnetecknas av aktioner vilka genomfors av larare i praktiken med
efterféljande organiserade kollegiala samtal, dar aktioner och erfarenheter diskuteras och
kopplas till teori (Carr & Kemmis, 1986). | vart utvecklingsprojekt organiserade pedagogistan
de kollegiala samtalen under tréffar som avslutades med nedskrivna reflektioner. Psykolog och
logoped formedlade kunskap om sprakliga hinder och forskare forelaste om ny lasforskning.
Projektet avslutades med gemensam analys av arbetet. De 14 ldrarna i projektet har deltagit i
hela processen genom att formulera fragor till hemlasningsbockerna och enkatfragor till
vardnadshavare, utféra boksamtal och sedan diskutera resultatet med kollegorna. Forskare
bistod med vetenskaplig kompetens samt i handhavande av data och rapportering av resultat.
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Undervisningsuppldagg

Undervisningsuppléagget inspirerades av Duke och Pearssons modell for tréaning av lasstrategier
(Se &ven Palincsar & Brown, 1984 och Westlund, 2013). Duke och Pearson (2002) menar att
vagen till god lasforstaelse (jfr Westlund, 2016 om lasfardighet) innefattar strategitraning men
ocksa mangdlasning och samtal kring olika texttyper. Duke och Pearsons modell i fem steg
beskriver hur larare kan implementera strategianvandning i klassrummet genom att 1) beskriva
lasstrategin och hur den anvéands 2) modella strategin genom att tdnka hogt om hur den anvands
3) engagera eleverna i diskussionen om strategin 4) lata eleverna fa trana strategin i grupp och
diskutera och analysera utfall samt 5) lata eleven lasa tyst men paminna om arbetsséattet att testa
strategin.

| projektet har modellen inspirerat séttet att implementera de tva lasstrategierna Forutspa en
héndelse och Sammanfatta text i undervisningen. Vi har dock beaktat den kritik mot explicit
anvandande av lasstrategier som flera forskare lyft fram. Walldén skriver till exempel att
synliggdrandet av metakunskaper som ldsstrategier i arskurs 1 medfort att ”’ldsningen som sadan
kom i skymundan” (2019, s. 300). Metakunskaper kan alltsd inte goras till huvudsakligt
undervisningsinnehall om de ska stétta elevernas “meningsfulla méten med texten”, skriver
Walldén (2019, s. 300). Hela den teoriunderbyggnad som receptionsteoretiker vilar pa medger
heller inte att en lasstrategianvandning gors till huvudsakligt undervisningsinnehall. Sa gjordes
heller inte i projektet. De efferenta fragorna kombinerades med estetiska (jfr Rosenblatt, 2002)
i lassamtalen bade i skolan och i hemmen.

Nar det géller samverkan mellan skola och hem horsammades Skolverkets (2020c) betoning pa
att de yngre eleverna &r beroende av att kopplingar mellan mikrosystem (eleven och de ndrmaste
personerna i omgivningen) och mesosystem (samverkan mellan hem och skola) ar positiva. |
stallet for att folja Bronfenbrenners teori om utvecklingsekologi, som presenteras pa
Skolverkets sida, valde vi en mer konkret modell for samverkan, lanad av Desforges och
Abouchaar (2003) som i en systematisk litteraturstudie 6ver hem- och skolsamverkan, kom
fram till fyra vasentliga element for en val fungerande samverkan.

(A) strategier for att engagera alla vardnadshavare,

(B) medvetenhet om de olika elev-och vardnadshavargrupperna,

(C) identifiera och vardera vardnadshavares bidrag till elevers larande och
(D) bemyndigande av vardnadshavare.

Vi stravade mot att uppna dessa framgangselement genom att engagera vardnadshavarna i
forédldraméte med mojlighet att lagga fram initiativ eller protester samt tydlig struktur och
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tydliga forvantningar pa hemlasningen. Fragorna som foljde med hemléasningsboken var
anpassade till olika grupper av vardnadshavare och for att ocksa kunna utvarderas som olika
slags data. Slutligen ville vi att vardnadshavarna skulle forsta att skolan hade en tilltro till deras
kapacitet att bidra till elevernas larande.

I resultatdelen fokuseras inte vare sig utfallet gallande modellen for l&asundervisning eller
samverkan mellan hemmen och skolan, utan larares reflektioner. Dessa kan dock ofta kopplas
till modellerna.

Empiriskt material
Empiriskt material for den har studien bestod av lararloggar och motesanteckningar. Varje
vecka under projekttiden fyllde de deltagande lararna i en loggbok, dar fyra fragor besvarades:

1. Vad har jag observerat kring elevernas lasning utifran strategin? Hur har strategin tranats
och hur har eleverna svarat pa detta?

2. Vad har jag noterat kring elevernas laslust kopplat till l&sl&xan? Till arbetet med l&sning i
skolan?

3. Vad kan jag sdga om elevernas lasfardighet, utifran traning av lasstrategin. Hur vet jag det?

4. Veckans SKUA-reflektion (Vilken metod? Vilket resultat?)

Lararnas reflektioner innefattade alltsa iakttagelser av elevernas insatser under boksamtalen i
skolan, resultat av de enkater som tillsammans med veckans bok- och samtalsfragor varje vecka
skickades hem till vardnadshavarna att fylla i, samt — efter avslutat projekt — de atta
fokusgruppsintervjuer som genomférdes med tre elever vardera, tva intervjuer ur respektive
arskurs. Intervjuerna koncentrerades pa elevernas upplevelse av att lasa med vardnadshavarna,
vad de tyckte om bockerna och samtalsfragorna, hur de uppfattade att de arbetat med
lasstrategierna, vilken effekt de ansag att arbetet med lasstrategier haft pa deras lasfardighet och
laslust och vad som fick dem att gora den bedémningen.

Bortfall

14 deltagande larare skrev lararloggar och motesanteckningar. Av dem lamnades 12 loggar a
sex veckor in vid ett reflektionstillfalle da alla larare var samlade. Enstaka veckor fylldes inte
loggarna i pa grund av egen sjukdom, barns sjukdom eller liknande. Bortfall som drabbade
motesanteckningarna berodde pa liknande skal. | den data som ldrarna forholl sig till i sina
loggar forekom ocksa bortfall. Alla vardnadshavare har svarat pa enkaten men bortfall finns de
veckor eleven varit franvarande. Bortfall forekommer aven da vardnadshavare av andra skl
inte fyllt i enkaten.

Il VOLI,NR [, 2022



FORSKNING OCH UTVECKLING | FORSKOLA OCH SKOLA
Ann-Charlotte Dahlback & Lena Manderstedt

Analys av data
Braun och Clarke (2016) beskriver hur en tematisk analys genomfors i sex steg som reflekterats
i var analys:

Transkribera data och skapa en éversikt 6ver insamlade data.

Koda insamlade data sa att all relevant data (utifran forskningsfragorna) far koder.
Identifiera vilka teman som utkristalliseras genom att koderna klustras.

Kontrollera identifierade koder for att sékerstalla att koder och teman ger en helhetsbild
Over insamlade data.

Definiera teman och beskriv vad som utmarker dem.

Ge goda exempel och underbygg beskrivningar genom citat. Forskningsfragorna i fokus.

Moo e

o o

De transkriberade loggarna sorterades i kolumner for 6kad Gverblick, varpa kodning av dem
genomfordes. Koderna anvandes for tematiseringen, som gav en bild av vad kollegiet framholl.
Slutligen definierades och namngavs teman i relation till beskrivningar av utmérkande drag (jfr
Braun & Clarke, 2016, som havdar att teman inte urskiljs utifrdn frekvens utan med
utgangspunkt i aspekter som kopplas till 6vergripande syfte och fragestallningar).

Etiska overvaganden

Lararloggarna anonymiserades men samlades klassvis for att vi skulle kunna folja
utvecklingslinjer i utsagorna. Inga skriftliga samtycken begérdes in av lararna eftersom allt
material var en del av utvecklingsprojektet. Alla larare var dock inforstadda i att materialet
skulle anvandas dven vid publicering av resultat. Motesanteckningarna var fran borjan inte
tankta att anvéndas som underlag, men efter samtycken har dven dessa inkluderats i materialet
for denna artikel.

Den data som samlades in for lasprojektet samlades in i enlighet med Vetenskapsradets etiska
riktlinjer  (2017) avseende samtycken, nyttjandekrav, konfidentiell behandling av
personuppgifter, anonymisering och varsam datahantering etcetera. Utover dessa etiska
riktlinjer designades projektet med utgangspunkt i att materialval och undervisningsupplagg
skulle vara sa inkluderande som mgjligt. Vardnadshavare och elever informerades om
upplagget och fick ocksa mojlighet att lamna synpunkter.

VOL I,NR [,2022 12



FORSKNING OCH UTVECKLING | FORSKOLA OCH SKOLA
Ann-Charlotte Dahlbéack & Lena Manderstedt

Resultat och analys

Lirarnas reflektioner om hur lasfardighet och ldslust har utvecklats hos eleverna
Hér har vi delat in lararnas reflektioner om projektets resultat i kategorierna lasfardighet och
laslust men avgransningen &r inte helt tydlig och de tva kategorierna dverlappar varandra.
Resultatet presenteras tematiskt.

Lasfardighet — en fraga om nyfikenhet, lasvana och viktiga textsamtal
Det forsta temat som kan urskiljas ar vikten av nyfikenhet, det vill séga att eleverna ar nyfikna
pa att lara sig hur man gor nar man laser.

| forskoleklasserna var det flera elever som inte kunde lasa nar projektet startade. Lararna i
forskoleklassen beskriver att eleverna under projektet fick upp 6gonen for och blev nyfikna pa
lasning och bokstéver. De uppger att eleverna allt eftersom projektet fortskred borjade forsoka
hanga med i lasningen av de bocker som ingick i projektet men att de ocksa forsokte folja med
vid lasning av andra texter. Forskoleklassens larare uttrycker ocksa att de elever som tidigare
inte visat intresse for ldsning borjade forsoka folja med ndr man exempelvis “ldste upp” dagens
lunch, vem som hade namnsdag och manadens namn. Elever som tidigare befunnits ha problem
med att “knicka liskoden” borjade forsta hur man kan gora och forsokte mer och mer félja med
genom att ”ljuda thop” till ord. Arbetssittet med en ldrare som modellar och gruppen som sedan
laser och forstar tillsammans diskuterades vid SKUA-reflektionerna i larargruppen och beskrivs
ofta som verksamt (jfr Westlund, 2017; Duke & Pearsson, 2002. Se &ven Palinscar & Brown,
1984).

Det andra temat som urskiljs ar lasvana, det vill siga att ofta trana sig pa att lasa.
Forskoleklassens larare framholl att arbetet med att anvénda l&sstrategierna gav eleverna en
kansla av att man inte behdver skynda fram nar man ska lasa en bok utan att det &r viktigt att ta
sig tid for att reflektera bade fore och efter lasningen. Skolforsningsinstitutet (2019:2) skriver
att l&sstrategier dar lasaren ser texten som en helhet och kontinuerligt dvervakar sin egen
lasforstaelse hor till de strategier som har hogst samband med god lasforstaelse. De namnda
strategierna ar tva av de lasstrategier som, enligt Duke och Pearson (2002), bedoms uppfylla
dessa kriterier.

Léarare i arskurs ett menade att daglig lastraning for elever som just lart sig att lasa ar viktig for
lasfardigheten. De konstaterade att eleverna behdver fa trana lasning pa olika satt och i olika
sammanhang (jfr Clark & Rumbold, 2006, som pekar pa variationens betydelse) eftersom olika
texter tilltalar elever pa skilda satt. For att eleverna ska uppfatta lasningen som lustfylld &r det
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viktigt att hitta texter som &r intressanta for aktuell elevgrupp. Lasning med innehallsliga mal,
kopplade till konkreta aktiviteter och som inneb&r samarbete med andra ar ytterligare exempel
pa verkningsfulla satt att lasa och jobba med texter (Duke & Pearson, 2002. Se dven Vanden
Dool & Simpson, 2021).

Det tredje och sista temat som urskiljs ar de viktiga textsamtalen. En larare i arskurs ett sag en
vinst for vardnadshavarna i att textsamtal inte bara skedde i skolan utan ocksa hemma. Léraren
menade att vardnadshavarna fick en tydlig inblick i forstaklasselevernas
lasfardighetsutveckling da man laste, samtalade och reflekterade tillsammans med barnen
darhemma (jfr Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2019, om vikten
av att hemmet informeras om kunskapsutveckling). Viktiga element for fungerande samverkan
ser Desforges och Abouchaar (2003) i att engagera och bemyndiga vardnadshavare,
samverkanskomponenter som befrdmjades av arbetssattet.

Larare for arskurs tva beskrev hur deras elevers lasformaga utvecklades i relation till okad
formaga att anvanda avkodningsstrategier. De menade att forbattrad avkodning tillsammans
med textsamtal och samtal om lasstrategier 6kade elevernas lasfardighet. En larare ansag att
lasstrategin ’Sammanfatta en text’ var léttast for eleverna att ta till sig da eleverna tilltalades av
det konkreta i att beratta om bokens handling. En lérare i parallellklassen sag att strategin
"Forutspd en handling’ spontant anvidndes av eleverna vid ldsning av olika texter. Lararen
beskrev i slutet av projektet: ”Jag mirker att de anvéinder ldsstrategierna dven nir vi ldser
tillsammans. De paminner varandra: ’anvind spdgumman, vad tror du kommer hinda?’”
Westlund (2016) menar att larare som observerar sina elevers lasstrategier och férmaga att
forsta last text kan gora mycket for att stotta eleverna genom att undervisa om vasentliga
lasstrategier.

| arskurs tre beskrev lararna att deras elevers lasformaga forbattrades av lasprojektet. | slutet av
projektet kunde de lattare sammanfatta och forutspa en handling, de laste med ett béattre flyt och
de fick under projektet en mer positiv installning till lasning. Lararna sdg elevernas okade
lasformaga i kvaliteten pa de samtal om texter som man forde i klassrummet varje vecka, men
ocksa utifran resultaten pa Nationella proven gallande lasforstaelse av skonlitterar text och
sakprosa dar alla arskurs tre elever som ingick i projektet uppnadde godkénda resultat.

Ladslust — en fraga om engagemang, bokurval och gemensamma samtal
Det forsta temat i kategorin lislust” ér betydelsen av engagemang och da avses bade lararnas,
elevernas och vardnadshavarnas engagemang. | forskoleklassen beskrev lararna att de unga

eleverna uppskattade att fa ”ldxa”. Att ta hem en bok och “ldsa” med vardnadshavarna var
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viktigt for dem. Eleverna bérjade, allt eftersom projektet fortskred, uttrycka att de langtade till
dess de skulle fa ta hem en ny bok. Eleverna berattade for sina larare om mysiga lasstunder
darhemma. Desforges och Abouchaar (2003) pekar pa samverkansvinster i att hitta strategier
for att engagera vardnadshavare. Att lasa och samtala om text kan ses som en sadan strategi.

| arskurs ett beskrev lararna att eleverna i deras klasser tyckte om att lasa. En av lararna i arskurs
ett konstaterade att eleverna i klassen numera kunde lasa en hel bok med forstaelse. Léraren
uttryckte att da kom laslusten pa kopet. Lararna berittade om elever som “tjuvliste” i
hemléasningsboken och laste langre stycken an avsett bara for att de ville veta hur det gick. Clark
och Rumbholt (2006) menar att laslust kan borja i patvingad lasning och sedan éverga till
lustlasning, en lasning som sker utifran ett eget intresse och av fri vilja. Lararnas beskrivning
av elevernas lasning dverensstaimmer med Clark och Rumbholts definition av lustlasning.

Ocksa lararna for arkurs tva kunde beratta om elever som ville lasa vidare i boken for att fa reda
pa hur det skulle ga for bokens huvudkaraktar. Detta trots att de tidigare uttryckt att de tyckte
att boken var konstig. Att eleverna spontant pratade om boken och ville diskutera innehallet vid
andra tillfdllen 4n nar man hade “boklektion” och fragade om lararen hade last boken och visste
hur det slutade visar ocksa pa laslust, papekade en larare fran arskurs tva.

For de éldre eleverna i ar tre var det inte att fA hem en ”ldxa” som upplevdes positivt utan att i
sitta och lasa och prata med en vuxen, vilket beskrevs om mysigt. Eleverna i arskurs tre ville
l&sa mer. En larare beréttar om elever som ville fortsétta att l&sa alla bocker i en bokserie de
last en bok fran — en bok som eleverna alskade.

Ju mer man laser, desto lattare gar det att ldsa och nar det nar det gar latt blir det ocksa roligt.
Denna koppling gjorde lararna i projektet men ocksa lasforskarna. Duke och Pearson (2002)
menar att véagen till god lasforstaelse och laslust innefattar traning av lasstrategier men ocksa
lasning och samtal kring texter, mycket lasning och av olika texttyper. Stanovich (2000) har i
sin forskning kommit fram till ett liknande resultat och menar att optimal kunskapsutveckling
nar eleverna genom att lasa mycket, lasa texter fran varierade genrer men med fokus pa lasning
som har en kvalitativ inriktning. En av projektets larare drog slutsatsen att det inte &r
lasformagan som avgor om eleven tilltalas av texten eller ej. Lararen menade att det &r laslusten
och engagemanget som avgor.

Det andra temat handlar om betydelsen av ett [ampligt bokurval, det vill sdga ett urval som ar
lagom utmanande, tilltalande i fraga om form och innehall och med en handling som lockar.
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Westlund (2016) betonar vikten av att skapa engagemang i lasningen genom val av bok eller
genom att samtala om texten. Manga larare berattade om positiva vardnadshavare som horde
av sig till dem och berémde projektet och de bifogade samtalsfragorna som foljde med texten.
Vardnadshavarna uttryckte att de genom fragorna fick hjalp och stod i att samtala kring last
text. Vinsten av att samtala om text utifran utvecklande fragor betonas aven av Langer (2005)
som pekar pa det strukturerade samtalet som ett framgangsrikt verktyg for att oka lasfardighet
och forstaelse for texten. Modellen var ocksa ett verktyg for samverkan mellan hem och skola
(jfr Desforges & Abouchaar, 2003).

En asikt som eleverna i forskoleklassen forde fram till sina larare var att bilderna i deras bocker
var slarvritade”. Eleverna i forskoleklassen lyfte ocksa synpunkter pa bockernas typsnitt som
svarlast. Samma elevgrupp men ocksa de elever som gick i arskurs ett uttryckte att texten var
for latt. Vardnadshavarna holl med sina barn, asikter som kom fram till lararna.

I arskurs ett fick eleverna under en vecka lasa en dikthok, ett bokval som nagra elever hade
svart att uppskatta. Lararen tolkade elevernas kommentarer som att de varit installda pa en
beréttande text.

De flesta eleverna i arskurs tre var néjda med sina bocker. En larare menade att eleverna alskade
den bok som man laste tillsammans. Sammantaget konstaterade lararna i projektet att bokvalet
har stor betydelse — urvalet ar viktigt for att finga engagemanget hos eleverna. Man sag att detta
galler det amne som boken behandlar men ocksa pa vilket satt boken beréttar. Lararna sag att
ocksa typsnitt och layout hade betydelse (jfr Duke & Pearson, 2002; McCormick, 1994;
Skolforskningsinstitutet, 2019:2).

Vilken bok man valjer har betydelse fér motivation till lasning men ocksa motivation for att
anvénda lasstrategierna. Lararna konstaterade att bocker med for tydlig och Itt handling gor
att lasaren inte behover anvanda nagon lasstrategi. Ar boken for svar dr det svart att forsta trots
att man anvander lasstrategierna. Duke och Pearson (2002) pekar pa en utmaning for lararna att
hitta texter som ar tillrackligt krdvande, men inte heller for svara, nagot som lararna i denna
studie ocksa upplevde som utmanande.

Brister och fortjanster: Larares reflektioner om projektet

Som framgatt av tidigare resultat har de flesta pedagoger reflekterat 6ver att nastan alla elever
har visat 6kad lasformaga och dven okad laslust. De har ocksa reflekterat over att de sjalva
utvecklas pa olika satt. Det ar dock inte alla elever och larare som verkar ha gynnats av
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projektets innehall och upplagg. Har redogors forst for de brister lararna lyfter fram och sedan
Over for fortjansterna.

En brist som beskrivs ar glappet mellan engagerade vardnadshavare och sadana som saknade
formaga att stotta sina barn. De elever som hade engagerade vardnadshavare (eller andra
narstaende som laste med barnen) fick mojlighet att lasa och reflektera kring texten med dem.
Elevgruppen fick sedan fortsatta samtalet i skolan. De elever som inte hade det stodet hemma
fick endast delta i samtalet som fordes i skolan (jfr Desforges & Abouchaar, 2003, som pekar
pa vikten av att alla vardnadshavare engageras). En larare i arskurs ett beskrev dilemmat:

Goda lasare har blivit &nnu battre samtidigt som de svagare lasarna ar svarare att motivera till lasning.
Vi missar poangen med ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt nar de svagaste eleverna tappar
intresset och de duktiga blir annu duktigare. Glappet 6kar i stéllet for att minska.

En av lararna uttrycker att den egna utvecklingen har uteblivit under projektet da del av det
undervisande uppdraget har 6verlatits till vardnadshavarna. Flera av lararna reflekterar over
svarigheten att inkludera alla elever, dven om de inte patalar att detta inverkat menligt pa den
egna utvecklingen. Lararnas reflektioner korrelerar med Nygren (2021) som konstaterar att
skolan har problem med att klara sitt kompensatoriska uppdrag och att skolsystemet darmed
forstarker ojamlika livschanser.

Alla vardnadshavare var heller inte néjda med samtalsfrdgorna. Ett par larare beskrev
vardnadshavare som uttryckte att de inte forstod fragorna som féljde hem med veckans bok.
Nagon vardnadshavare uttryckte ocksa irritation Gver att skolan la dver ansvar pa dem som
foraldrar — ett ansvar som de menar att skolan skulle ta. Utebliven laslust i samband med fragor
pa text noterades ocksa av Reedy och De Carvalho (2021. Se dven McCormick, 1994 och
Rosenblatt, 2002).

Projektets utformning gjorde att det var svart att na fram till elever med annat modersmal &an
svenska. Larare med elever med annat modersmal erfor att dessa elevers vardnadshavare inte
hade sprakkunskaper sa att de kunde lasa och dela bockernas innehall med sina barn.
Vardnadshavare till elever med annat modersmal horde inte sjalva av sig till skolan men lararna
forstod problematiken i samtal med eleverna. Skolans kompensatoriska uppdrag blev tydligt
och en larare skrev att lararlagen borde ha behallit nagon bok i skolan for att kunna ga igenom
bokens innehall tillsammans med eleven dar. Eftersom antalet bocker var detsamma som antalet
elever var det har problemet inget som kunde l6sas direkt nar behovet uppstod. En l&rare i
arskurs ett uttryckte uppgivet: "Hur mycket mer jag skulle vilja géra med de som inte har
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svenska som modersmal, men inte hinner med”. Projektet var kopplat till SKUA, en riktad
insats for att for att stodja alla barns larande med fokus pa de flersprakiga eleverna.
Svarigheterna som uppstod i projektet visar pa hur komplext arbetet med att stétta namnd
elevgrupp ér.

SKUA har dock visat sig gynnsamt pd manga andra satt, inte minst i frdga om sjélva
utbildningsinsatsen som kombinerats med projektet. Upplagget med tva veckovisa
utbildningstraffar och den tredje veckan reserverad for individuella reflektioner var lyckosam,
enligt lararna. Det blev verkligen av att man reflekterade, bade i kollegiet och individuellt.

Att det ar intressant och nyttigt att fa tid att prata och reflektera tillsammans ar en asikt som
flera larare lyfter. Man tycker att det &r viktigt att fa utbyta erfarenheter med andra. Lararna
patalar att kollegiet stirks av arbetssittet. En ldrare skriver: ”Jag gillar sittet att jobba och
reflektera i grupp. Vi lar mycket av varandra. Det &r underbart med sa kloka och positiva
kollegor™.

Lararna skriver ocksa att det var véardefullt med forskare som vid nagra tillfallen deltog och
med sin teoretiska kunskap lyfte deras tankar. Manga larare beskriver i uppskattade ordalag de
forelasningar som varit kopplade till projektet. Lararna menade att foreldsningarna varit
proffsiga, intressanta och gett nya tankar. Att fa del av ny lasforskning genom att lyssna pa
“véra” forskare uppskattades. En larare skriver: “Intressanta tankegangar om hur man kan
paverka god lasning, att det ar viktigt att fA med foraldrar och varfor, och lasforskning fran

Finland, otroligt intressant.”

Sammanfattande diskussion

Med utgangspunkt i de praktiker som anges i Kemmis et al. (2014. Se d&ven Rénnerman, 2018),
innefattas i utbildningsféltet fem praktiker, vilka alla &r en del av praktikarkitekturen.
Roénnerman (2018) beskriver praktikarkitekturen som en vav av émsesidigt beroende dér
“utfallet av en praktik paverkar och péverkas av andra praktiker” (s. 48). Detta blir tydligt nir
man forsoker att samla diskussionen kring en del av denna arkitektur och det visar sig att delarna
ingalunda &r tydligt avgransade. Nedan diskuteras framst praktikerna elevers utveckling och
larande, klassrumspraktiken och larares professionella larande i relation till vart projekt. De
ovriga bildar ett slags ram kring dessa tre praktiker.
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Praktiken skolledning och administration ar en viktig praktik och en méjliggorare. Pa den nivan
forverkligas politiska beslut som att utbildning ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad
erfarenhet (SFS 2010:800). Larares arbete ar avhangigt vad som sker pa denna niva.

I den kommun dar projektet genomfordes finns strategier och konkreta satsningar pa forskning
i skolan. Rektor pa de aktuella skolorna har stéttat och sjalv deltagit i forskningscirkeln och
arbetet kring det utvidgade l&sprojektet samt prioriterat reflektionstid for larare. Upprinnelsen
till projektet var dock inte att lararna i forsta hand ville kompetensutveckla sig, utan att de ville
arbeta med lasframjande insatser for att gynna elevers lasfardighet och laslust.

Elevers utveckling och larande var alltsa ytterst den praktik som motiverade projektet. |
forskningsfragorna har vi avgransat oss till lararnas reflektioner, men dessa ar i mycket hog
grad dedicerade till just elevers larande. Det var fragor om hur elever lar och utvecklas som
lasare som avhandlades vid SKUA-traffarna och det var ocksa samma fragor som var centrala
i utformningen av projektdesignen. Vad larde vi oss da om elevers lasfardigheter och laslust?
Som resultaten visar fanns en positiv utveckling i fraga om elevers lasfardighet och laslust.
Lasstrategierna och den frekventa lasningen hemma och i skolan, med manga boksamtal har,
enligt lararna och de flesta vardnadshavare, bidragit till denna utveckling. Vi vill dock lyfta en
problematik. Projektet kastade ljus Gver fragor som handlar om skolans kompensatoriska
uppdrag. Det visade sig namligen, att elever med gott stod hemifran generellt utvecklades,
medan elever med ett lagt engagemang i hemmet inte pa samma satt utvecklade lasfardighet
och laslust. Vikten av fungerande element for samverkan aktualiserades da glappet mellan
starka och svaga lasare i vissa fall befanns 6ka, trots lararnas forsok att kompensera elevers
brist pa stottning (jfr Desforges & Abouchaar, 2003). I dessa fall blev det tydligt att samverkan
med hemmen ocksa innebar att samhallet trangde sig in i skolan (jfr Kemmis et al., 2014;
Nygren, 2021). Trots att vi pa olika satt forsokt att forebygga denna ojamlikhet genom
exempelvis olika slags samtalsfragor, tamligen enkla enkater etc. lyckades vi inte inkludera alla
elever och vardnadshavare pa ett jamlikt satt.

Klassrumspraktiken undervisning var central i l&sprojektet. L&rarna som deltog i
utvecklingsprojektet har varit med i hela processen genom att formulera fragor till de bocker
som eleverna laste i hemma, genom att formulera enkatfragor till vardnadshavare, utfora
boksamtal och sedan diskutera resultatet i kollegiala samtal. Litteratur kopplad till det sprak-
och kunskapsutvecklande arbetssattet 1&stes och diskuterade. Forskare forde in kunskap om den
senaste lasforskningen. Psykolog och logoped forde in kunskap om sprakliga hinder. Allt detta
handlar alltsa om hur undervisningen var central, men ocksa om hur de kollegiala processerna
var en grundbult och pa sa vis ocksa knét ihop de olika praktikerna.
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Praktiken larares professionella larande var darmed levande i projektets olika delar. | vart
forsknings- och utvecklingsarbete var det viktigt att tillskapa mojlighet for hela kollegiet att
regelbundet tréffas och dela tankar. De diskussioner som fordes kring aktioner som utforts i
klassrummet och hemmen och resultatet av dessa var, enligt kollegiet, utvecklande och
kunskapande. | praktikarkitekturen skulle man kunna beskriva kollegiet som ett Kitt mellan
ledarskap och administration a ena sidan och undervisning & andra sidan, men eftersom
undervisningen grundar sig pa mal for elevers utveckling och larande, samt pa beprévad
erfarenhet och vetenskaplig grund, knyts dessutom denna praktik samman med praktiken

utvardering och forskning.

Den sista praktiken handlar om utvardering och forskning. | den praktiken kopplas aterigen de
ovriga praktikerna in; ledaren stottade arbetet, forskarna bidrog i analysarbete, kollegiet
jobbade med processen och analysen fokuserade elevernas larande och utveckling. I slutfasen
analyserades, i enlighet med den kritiska aktionsforskningen (Rénneman, 2018), all data som
projektet genererat. Lararna analyserade materialet samt processen och diskuterade resultatet
med kollegor. En del i arbetsgangen var att alla larare som deltagit i utvecklingsprojektet ocksa
erbjods att bidra i en nu publicerad popularvetenskaplig artikel som skrevs i ett delat dokument.
Forskningscirkelns deltagare har dessutom, tillsammans med forskarna, skrivit en vetenskaplig
artikel (Manderstedt, et al., kommande).! Vidare har Skolverket uppméarksammat projektet
genom ett antal filmer som publicerats (Skolverket, 2020a, 2020b, 2021a, 2021b, 2021c, 2021d)
och kommer att publiceras (tva filmer ar annu under produktion). Samverkan har saledes varit
betydelsefull for bada parter men ocksa for de elever och vardnadshavare som adresserats i
projektet och det har genererat manga nya kunskaper for alla inblandade och férhoppningsvis
aven for dem som laser artiklarna eller tar del av filmerna.

! Manderstedt och Palo har ocksa skrivit en artikel om sina erfarenheter av att arbeta tillsammans med larare i en
forskningscirkel som sedan utmynnade i ett aktionsforskningsprojekt med manga ringar-pa-vattnet-effekter.
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Forskningscirkeln som blev viral — en betraktelse
over ringar-pa-vattnet-effekter till foljd av
samverkan mellan skolpersonal i ar F-3 och
forskare

Lena Manderstedt & Annbritt Palo

Sammanfattning

Artikelns syfte ar att analysera den symmetriska och komplementéra ansatsen i ett
samverkansprojekt som omfattar tre praktikgemenskaper: inom en forskningscirkel, inom ett
aktionsforskningsprojekt och inom en grupp kunskapsspridningsgemenskaper, samt belysa
samverkans ringar-pa-vattnet-effekter. Vidare diskuteras hur samverkansprojektet skapat
(mer)varde for universitetet/lararutbildningen och skolan. Lérare pa tva F-3-skolor genomforde
en forskningscirkel under ledning av tva forskare och iscensatte darefter, med samma forskare,
ett lasprojekt — ett aktionsforskningsprojekt — med Kkollegiet, eleverna och elevernas
vardnadshavare. Teoretiskt forankras studien i Wengers idéer om praktikgemenskaper for ett
gemensamt l&rande (2012), vilket forutsatter en symmetrisk och komplementér ansats.
Processerna i de olika praktikgemenskaperna och genererade data har analyserats genom
summerande innehallsanalys (Hsieh & Shannon, 2005). Samverkan har lett till kortare vag
mellan skolan och akademin, nya kontaktndt, fordjupad och uppdaterad kunskap om
skolverksamheten, insikter om vad l&rarutbildningen kan lara av lararprofessionerna, ny
forskning om ett relativt obeforskat omrade, potentiellt forbattrade maojligheter till lararutbyte
samt verktyg for att utveckla undervisningens kvalitet, bland annat genom att fordjupa och
systematisera kunskap om skola pa vetenskaplig grund.
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Inledning: gemensamt kunskapsbyggande

Ost ar st och vast ar vast och aldrig motas de tva, skriver den brittisk-indiska forfattaren
Rudyard Kipling ar 1889 i dikten The Ballad of East and West (The Kipling Society, u.a.). Det
finns anledning att undra om diktens ord om de tva polerna som aldrig méts skulle kunna
appliceras pa akademin och skolan. Visserligen méts de tva i lararutbildning, dar akademin
utbildar studenter for lararyrket, och erfarna handledare i lararkaren utbildar studenter pa
uppdrag av akademin, men trots att det finns en respekt for och insikt om den andra partens
betydelse, kan det emellanat vara langt mellan akademi och skola. I praktiknara forskning kan
dock akademi och skola motas.

Praktiknara forskning har under de senaste artiondena blivit en frekvent anvand term inom
utbildningsvetenskaplig forskning (Askling, 2006). Skolforskningsinstitutet (2018) definierar
praktiknara forskning som forskning som har sin grund i fragestallningar och utmaningar som
ar angelégna for forskolans och skolans lararprofessioner. Det &r forskning som leder till
kunskap som forskolans och skolans personal kan anvénda for att forbattra sina metoder och
arbetssatt i undervisningen och som bygger pa samverkan mellan skolans professioner och
forskare. Forskningen praglas av insikten om bada perspektivens gemensamma betydelse for
att ny kunskap ska utvecklas och leda till en framvéxt av nya typer av forskningsmiljoer. Det
handlar, enligt Ronnerman (2018), inte om att dverfora fardiga metoder utan om systematiskt
arbete med kunskapsutveckling for att forbattra undervisningens kvalitet.

I Skollagen (SFS 2010:800) anges att “samarbete med hemmen” (4 8) ska frdmja elevers
allsidiga utveckling och att utbildningen “ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad
erfarenhet” (5 §8). Skollagen dr, som Skolverket (2020a) klargor, en ramlag vilken anger
mal/riktlinjer men medger att skolhuvudman och skolor véljer vag for att na de uppsatta malen.
Vetenskaplig grund kan anvéndas, skriver Bergmark och Hansson (2021), som ett s&tt for larare
att skaffa sig distans till sin egen lararpraktik, dar den kritiska granskningen péaverkar
undervisningsstrategier. Det ar alltsd den forsta byggstenen. Den beprévade erfarenheten,
individuell och kollektiv lararerfarenhet som systematiskt dokumenterats och utvérderats
(Bergmark & Hansson, 2021) ar den andra byggstenen for utbildning. For att en utbildning som
vilar pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet ska realiseras, ar det en forutsattning att
bade akademins och lararprofessionernas kunskaper och erfarenheter avspeglas i
undervisningen. Utifran detta forhallningssatt ar det viktigt att belysa samverkansprojekt som,
likt det som presenteras i denna artikel, tar sin utgangspunkt i utbildning pa vetenskaplig grund
och beprévad erfarenhet.
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| denna artikel redogors for ett samverkansprojekt, dar malsattningen var en systematisk och
komplementar ansats, det vill séga ett projekt dar samverkan och kommunikation bygger pa
parternas behov, engagemang och kompetenser, och att dessa kompletterar varandra (jfr
Watzlawick et al., 2014). Projektet bedrevs mellan forskare fran Lulea tekniska universitet
(LTU) och larare fran Pited kommun. Projektet inleddes med en forskningscirkel som sedan
Overgick i ett aktionsforskningsprojekt, vilket forklaras nedan. Samverkansprojektet genererade
ringar-pa-vattnet-effekter och (mer)varden for framfor allt lararutbildning och skola. Fokus for
denna studie ligger pa en syntetisering av samtliga processer som ingatt i samverkansprojektet
over tid och som foljt ur projektet. For att det ska bli begripligt att forsta ringar-pa-vattnet-
effekterna och de (mer)varden som tillkom genom samverkansprocesserna presenteras skeendet
kronologiskt. De (mer)véarden som samverkan genererat behandlas i diskussionen.

Syfte

Syftet med den hér artikeln &r att analysera den symmetriska och komplementdra ansatsen i ett
samverkansprojekt som omfattar tre praktikgemenskaper: inom en forskningscirkel, inom ett
aktionsforskningsprojekt och inom en grupp kunskapsspridningsgemenskaper, samt belysa de
ringar-pa-vattnet-effekter som samverkan gett upphov till. Vidare diskuteras hur resultatet av
samverkansprojektet skapat (mer)vérde for universitetet, i synnerhet for lararutbildningen, samt
for skolan.

Bakgrund

Vi ér forskare i Svenska med didaktisk inriktning och vi ar intresserade av praktikgemenskaper,
det vill sdga mojligheter till gemensamt larande for forskare, lararkollegium, elever och
vardnadshavare. Av den anledningen sokte vi, tillsammans med Piteda kommuns vetenskapliga
ledare och en flexitforskare,! medel for att kunna starta en forskningscirkel i svenskamnets
didaktik tillsammans med larare frdn kommunen. En grupp om tva specialpedagoger, tva
forstelarare med undervisning i skoldr F-3, en pedagogista? samt en rektor med ansvar for tva
skolor visade intresse att fordjupa sin vetenskapliga kompetens i form av en forskningscirkel.
Enligt Lahdenpera (2014) handlar forskningscirkeln om kollektiva och langvariga processer

! Forskare som delar anstallning mellan larosate och foretag eller kommun, i syfte att underlatta kunskapsutbyte
och stimulera kontakter mellan akademi och omvérld (Huzell, 2013).
2 Pedagogista, yrkestitel med rotter i italiensk forskola: ”Det dr en roll for pedagogiskt ledarskap som forutsatter

en universitetsexamen med specialisering i pedagogik eller psykologi. (...) betydelsefull for att skapa relationer

mellan (...) en forskola och den yttre vérlden i det omgivande samhillet” (jfr Alnervik & Kennedy, 2013, s. 113).
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som kvalitativt forandrar cirkeldeltagarnas kunskaper och den innebdr, med Thelins ord, en
’néra relation mellan handling och reflektion” (2018, s. 4). Det var ocksé sddana processer som
efterstréavades.

Efter forskningscirkeln foljde, som namnts, ett aktionsforskningsprojekt i vilket vi fortsatte att
samverka. Aktionsforskningens utgangspunkt &r larares fragor och forskningsresultatens
barighet for undervisning och professionsutveckling (Bergmark & Viklund, 2021).
Aktionsforskning kan ha olika ansatser, exempelvis teknisk aktionsforskning med syfte att
presentera resultat, praktisk aktionsforskning inriktad pa att utveckla organisationen och de
professionella aktérerna samt kritisk aktionsforskning som ska astadkomma férbattringar for
manniskor och grupper (se ocksa Carr & Kemmis, 1986). Gemensamt &r att de professionella
aktorerna ar deltagare i larares kunskapsbildning (Bergmark & Viklund, 2021).

Vart projekt byggde pa att lararna ville genomfora ett kritiskt aktionsforskningsprojekt, vilket
enligt Ronnerman (2018) innebér att larare genomfor aktioner som foljs av kollegiala samtal.
Vidare ar lararna involverade i hela processen som i sin tur ytterst handlar om elevers larande.
For att detta ska vara mojligt maste de kollegiala samtalen organiseras och vara teoretiskt
forankrade (Carr & Kemmis, 1986).

Teoretisk utgangspunkt

Som forskare och lararutbildare sag vi ett véarde i att involvera samtliga parter i det vi identifierat
som praktikgemenskaper (jfr Wenger, 2012). Forskarna, lararkollegiet, eleverna och
vardnadshavarna involverades i projektet, ett gemensamt metaforiskt laranderum, med
Oppenhet for ett kollegialt larande, tydlighet och stéttning samt en kontext som kontinuerligt
framjar deltagarnas handlingsmdjligheter. Wenger (2012) skriver att kollegialt larande sker i
sammanhang dar manniskor delar ett intresse, i sammanhang dar man pa ett organisatoriskt
plan forsoker att stotta gemensamt larande. Den premiss som vi utgatt ifran, utifran var lasning
av Wenger, ar att en praktikgemenskap forutsatter en symmetrisk och komplementér ansats.
Om vi som forskare skulle betona ”professionsrelaterade statusskillnader och asymmetriska
maktforhallanden” (Thelin, 2018, s. 6. Se dven Olin et al., 2016), skulle samverkan inte ha den
efterstravade symmetriska och komplementéra ansatsen. L&sprojektet som ett metaforiskt
laranderum innebar dock inte att detta laranderum delades hela tiden och av alla grupper
samtidigt. Vardnadshavare och elever var de enda som hade direkt tillgang till hemlasningen,
for att ta ett exempel. Alla parter bidrog dock och kom in i olika delar och processer och tillforde
information och bidrog till mojligheten till larande.
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Ett gemensamt laranderum for en praktikgemenskap ar emellertid inte enbart en fraga om
personliga preferenser eller forestallningar om vad som framjar larande och utveckling. Nar det
géller samverkan mellan skola och hem, i syfte att framja elevers l&rande, &r detta stipulerat i
skollagen (SFS 2010:800). Den hér artikeln berdr ett antal praktikgemenskaper, déaribland den
som uppstod mellan deltagarna i forskningscirkeln och den som uppstod inom
aktionsforskningsprojektet. Det delade metaforiska laranderummet, trots att det fysiska
laranderummet inte delades mer an en gang av oss forskare, lararna och vardnadshavarna, var
narvarande genom att de allra flesta vardnadshavare var angelagna att delta i forsknings- och
utvecklingsprojektet. De tyckte att det var spannande och viktigt att fa ta del av ett hittills
tamligen underbeforskat omrade som lasning i samverkan med hemmen. | samband med ringar-
pa-vattnet-effekterna  uppstod ocksa kunskapsspridningsgemenskaper, det vill sdga
grupperingar som i olika kontexter berattade om eller skrev om projektet.

Metod och projektdesign: samverkansprojektet
mejslas fram

Arbetet i samverkansprojektet skedde, som namnts, i tva processer med en forberedande del
vilken utgjordes av forskningscirkeln och en iscenséttningsdel, vilken bestod av
aktionsforskningsprojektet (planering, genomférande, observation och reflektion (jfr Bergmark
& Viklund, 2021). Nedan redogors metodologiskt for dessa processer men ocksa for
metodologiskt fokus i denna artikel (se figur 1).

Hosten 2019 Varen 2020 Hosten 2020 — Hosten 2021
Resultat av
; ; Aktionsforskningsprojekt samverkansprojekt:
FeEGlRE Gl om elevers lgsﬁin; Ringar-pa-vattnet-effekter

och (mer)varden

Figur 1. Tidslinje och analytiskt fokus for denna artikel. Figuren visar kronologiskt delpraktikerna samt,
slutligen, analytiskt fokus for denna artikel.

Forberedelser och iscensdttning

Den forberedande delen genomfdrdes inom ramen for forskningscirkeln. | den forskningscirkel
som vi ledde ingick fyra l&rare, en pedagogista och en rektor. Vi tréffades kontinuerligt under
hostterminen 2019. Vid den forsta cirkeltréffen presenterades forskningscirkelns syfte, ramar
och process (jfr Persson, 2009). Sarskilt fokus lades vid att foéra en dialog kring
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problemformuleringen och hur denna paverkar datainsamling, teoretiskt ramverk och
analytiska begrepp for tolkning. Vid varje efterfoljande cirkeltraff fokuserades ett omrade for
samtal, miniférelasningar och planldggning av det aktionsforskningsprojekt som deltagarna i
forskningscirkeln ville genomféra. Dialogen om vetenskapliga dilemman och alternativ var
central. Fragor som restes var exempelvis: Hur kan man formulera fragor som ger svar pa det
man vill veta och rimmar mot forskningsfragorna? Vilka alternativa datainsamlings- och
analysmetoder finns, och vilka &r for- respektive nackdelarna?

Samtidigt diskuterade deltagarna vad forskningscirkeln —och i forlangningen ocksa lasprojektet
—skulle generera for kunskap och hur den skulle spridas lokalt och regionalt (jfr Thelin, 2018).
Den ursprungliga planen var att forskarna skulle skriva en vetenskaplig artikel om
forskningscirkeln och att lararna skulle sprida resultaten framfor allt pa lokal och regional niva,
genom lokalt anordnade konferenser och kompetensutvecklingsdagar. Som cirkelledare
stravade vi efter att lanka samman teori och praktik och forena professionella och akademiska
traditioner (jfr Olin et al., 2016; Persson, 2009) och ett deltagarorienterat synsatt (Heron &
Reason, 2001).

Enligt den ursprungliga planen var vart uppdrag avslutat nar forskningscirkeln avslutades.
Deltagarna framforde dock 6nskemal att vi skulle finnas med som vetenskapligt stod under
aktionsforskningsprojektet och da vi beviljades medel som innebar att tid kunde avsattas for
detta, ville vi garna fortsatta samverkan.

Aktionsforskningsprojektet fokuserade pa laskompetens och laslust bland annat genom évning
av tva lasstrategier — forforstaelse och att sammanfatta text — dar syftet var att forankra dessa
strategier pa ett battre satt (jfr Duke & Pearson, 2002). De andrade forutsattningarna innebar att
vi tillsammans med lararna, atminstone de som ingatt i forskningscirkeln, bestamde att vi skulle
skriva bade populart och vetenskapligt om projektet, som i artiklarna har litet olika fokus men
i bada fallen handlar om lasning, det vill sdga med fokus pa lasprojektet.

Lasprojektet genomfordes i alla klasser pa de tva F-3-skolorna under sex veckor varen 2020.
Totalt omfattade projektet 225 elever och deras vardnadshavare, 14 larare, tva
specialpedagoger, en pedagogista, rektor samt vi forskare. | aktionsforskningsprojektets
inledande skede bjods vardnadshavarna in till ett foraldramdote dar projektet presenterades och
dar forskarna forelaste om lasresultat fran PISA och ny forskning. Ett utvecklingsmal for
lasprojektet var att, i samverkan med hemmen, utveckla elevernas lasfardighet och laslust
genom att systematiskt iscensatta undervisning utifran de namnda lasstrategierna: forforstaelse
och att sammanfatta last text.
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Samtidigt som data samlades in i lasprojektet pagick lararfortbildningen kring sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt (SKUA), lett av pedagogistan. Enligt sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt ska elever fa anvanda sina tidigare sprakkunskaper for att
utveckla ordforradet och begreppsapparaten som ar forutsattning for elevernas larande i olika
amnen. For att detta ska ske ligger fokus pa innehall, sprak och sprakanvandning (Cummins,
2000). Genom kontinuerliga lararfortbildningstréffar, som av pedagogistan beskrivits som en
forskningsschottis... ett, tva, tre, hopp, dir de tre forsta veckovisa tréffarna innebar att alla
larare pa de tva skolorna gjordes till medaktérer och medforskare genom arbete med
aktionsforskningsprojektet och SKUA, medan det fjarde tillfallet, hoppet, innebar att lararna
gavs tillfalle att individuellt reflektera 6ver de forskningsresultat som diskuterats. Vi som
forskare bjdds in att forel&sa.

Datainsamling och analys

Eftersom denna studie ar en syntes av alla aktiviteter som pagick i forskningscirkeln och
aktionsforskningsprojektet, samt av de effekter som foljde, har inte data samlats in fér denna
artikel. Det som analyseras hédr &r den symmetriska och komplementdra ansatsen i
forskningscirkeln, aktionsforskningsprojektet samt ringar-pa-vattnet-effekter som blivit en
foljd av processerna som pagatt inom praktikgemenskaperna (se teori).

En summerande innehdllsanalys (Hsieh & Shannon, 2005) anvandes for att analysera den
kontextuella inneb6rden av begreppen symmetrisk och komplementér i relation till processerna
inom praktikgemenskaperna. Begreppen utgjorde saledes nyckelord/koncept i analysen.
Dérefter soktes kontext for nyckelorden/koncepten och slutligen tolkades den kontextuella
innebdrden for att hitta underliggande betydelser av nyckelorden/innehallet.

Eftersom vi analyserade processerna utifran begreppen praktikgemenskaper samt symmetrisk
och komplementér ansats, behdver vi redogora dven for data som samlades in i lasprojektet men
som inte analyserats for denna artikel. Datainsamling skedde pa tre satt inom
aktionsforskningsprojektet: en enkat till vardnadshavare skickades varje vecka samtidigt med
bockerna och samtalsfragorna for hemlasningen, det vill saga den lasning som skulle stottas i
elevernas hemmiljé. Vidare samlades lararloggar in, dar lararna reflekterade dver lasprojektet,
undervisningen och SKUA. Slutligen genomfordes fokusgruppsintervjuer med elever nar
projektet avslutats. Data fran fokusgruppsintervjuerna redovisas i Manderstedt et al.
(kommande).

Forhallningssitt och etiska 6verviganden
Vi har skrivit tva artiklar (2021, respektive kommande) tillsammans med forskningscirkelns
deltagare. Dessutom har vi refererat till filmer som Skolverket publicerat om var samverkan
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(2021). En av oss har ocksa skrivit en artikel med en av lararna. Det ar saledes inte obekant
vilka l&rarna ar och vilka skolor det handlar om, &ven om vi inte har namnger dem i I6pande
text. | aktionsforskningsprojektet tillkom dessutom tio larare och dessa finns portrétterade i den
populédrvetenskapliga artikeln. 1 och med att vi forskare vdarnade om en symmetrisk och
komplementér samverkan avkréavdes inga skriftliga samtycken av de deltagande lararna. Dessa
deltog dessutom som undervisande l&rare i aktionsforskningsprojektets design och
genomforande, varfor det skulle bli mérkligt om vi bad om samtycken for att samla in data som
i grunden handlade om deras reflektioner kring deras aktionsforskningsprojekt om elevernas
lasning. Lararna informerades daremot om hur lararloggarna skulle anvandas, och tva av lararna
valde att inte Iamna in sina reflektionsloggar, trots att loggarna inte innehdll namn eller 6vriga
uppgifter som kunde knytas till enskilda larare. De loggar som inte lamnades in har inte heller,
av etiska skal, efterfragats av oss.

For att med sdkerhet kunna uttala oss om vilka varden samverkan har inneburit for
skolverksamheten har samma personer som vi skrivit artiklarna med ombetts att 1dsa den har
artikeln och komma med synpunkter. Eftersom denna artikel skrevs parallellt med den
vetenskapliga artikeln och en av deltagarna dessutom skrev en annan artikel® fanns inte
utrymme for ytterligare samskrivande.

| det aktionsforskningsprojekt som de yrkesverksamma ldararna genomfdrde inhdmtades
skriftliga samtycken fran elevernas vardnadshavare att anvanda insamlade data for forskning
och publicering, i enlighet med Vetenskapsradets (2017) rekommendationer. Alla enkéter ar
kodade av klasslararen, sa att vi som forskare inte kan koppla samman individer med enkatsvar.
Alla personuppgifter som framkommer i enkétsvar och fokusgruppsintervjuer behandlas i
enlighet med Vetenskapsradets riktlinjer, det vill sdga anonymiseras och behandlas med
forsiktighet. Insamlade data forvaras sa att obehdriga inte ska ha tillgang till den.

Resultat

| detta avsnitt fokuseras den symmetriska och komplementara ansatsen i ett samverkansprojekt
som omfattar tre praktikgemenskaper: inom en forskningscirkel, inom ett aktionsforsknings-
projekt och inom en grupp kunskapsspridningsgemenskaper.

I forskningscirkeln innebar den symmetriska och komplementéra ansatsen att innehallet inte i
forvag kunde bestdammas av forskarna. Det kom i stéllet att utformas i dialog med deltagarna i

3 Den artikeln behandlar, for 6vrigt, lararnas reflektioner 6ver aktionsforskningsprojektet.
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forskningscirkeln (se Metod och projektdesign) och utifran deras fragor. Metodval for och
design av aktionsforskningsprojektet, som cirkeldeltagarna angav att de ville genomfora efter
forskningscirkeln, utformades ocksa i dialog. Som forskare bidrog vi med kunskap om
forskningsdesign och tillsammans med lararna analyserades alternativ och stélldes fragor.
Dessa fragor byggde pa deltagarnas kunskaper och uttryckta behov av ny kunskap. | designen
var forskningscirkeldeltagarnas kunskaper om didaktiska implikationer for undervisning i
skolar F-3 avgorande for metodval. | forskningscirkeln var praktikgemenskapen som
inkluderade de aktivt kunskapsbyggande lararna och de fdéljsamma kunskapsbyggande
forskarna en forutsattning for en symmetrisk och komplementér ansats. Att ansatsen var
symmetrisk och komplementar framgar i mejl mellan forskningscirkeldeltagarna och forskarna:

2020-01-30
Fran forskningscirkeldeltagare till forskarna infor start av aktionsprojektet:
Sa bra det blev, fran borjan till slut! Fortfarande dvervaldigad over foraldrarnas intresse!!
Och ert anforande/forelasning var sa bra till det arbete vi ska gora! Toppen helt enkelt!

Har kommer forslag pa fragor vi kan stélla till foraldrar de tva forsta veckorna.
Vad tycker ni? Gar det att fa ut nagon data fran detta?

Svar fran forskarna till cirkeldeltagare:
Har kommer nagra synpunkter pa fragorna samt (aterigen) vart forslag till lasloggens
utformning.

Som tidigare beskrivits innefattade aktionsforskningsprojektet hela kollegiet vid de tva F-3-
skolorna. | aktionsforskningsprojektet var det darfor viktigt att samtliga larare sag sig som
medforskare i en praktikgemenskap. Konkret innebar detta att alla lararna, inte enbart
forskningscirkeldeltagarna, kunde paverka utformningen av aktionsforskningsprojektet:

2020-02-12

Fran forskningscirkeldeltagare till forskarna efter att ha arbetat med lararkollegiet:

Vi fortsétter att slipa pa fragor till fordldrar... Har kommer [namn pa kollega]s forslag. Tror ni
att det gar att skicka hem alla fragor pa en gang. Pa vilket satt far vi storsta svarsfrekvensen.
Kan ni jamféra [namn pa kollega]s forslag mot det vi jobbat fram tidigare.

Svar fran forskare till forskningscirkeldeltagarna:

Intressant fraga: Vad ger hogst svarsfrekvens? (...) Om det vore min undersokning, skulle jag
troligtvis vélja varianten med flera papper och i stéllet koda (exempelvis genom numrering)
formuldren, men det betyder inte att det ar rétt eller bést.
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Samtliga larare i aktionsforskningsprojektet hade frihet att anpassa samtalsfragorna som
anvandes i undervisningen, sa att fragorna skulle passa eleverna i den egna klassen. De
undervisande lararna genomforde all datainsamling i aktionsforskningsprojektet, gjorde enskilt
en forsta analys av insamlade data och deltog sedan i gemensam analys av och samtal kring
insamlade data, vilket var ett dnskemal fran saval forskningscirkeldeltagarna som forskarna:

2020-03-26

Fran forskningscirkeldeltagare till forskarna under slutfas av lasprojektet:

Nésta vecka, vecka 14 &r det sista gangen vi skickar ut enkater till foraldrar. Vi skulle sa snart
det &r mgjligt behdva analysera foréldrarna[s] enkétsvar for att kunna sétta ihop fokusgrupper.
Tanker att det béasta ar om pedagogerna sjalva &r med i analysen kring detta men jag ar oséker
pa hur vi bor ga tillvdga... Tankar kring det??!

Svar fran forskare till forskningscirkeldeltagarna:

Innan vi ses kan vi val forsoka att engagera pedagogerna genom att be var och en att skriva
nagra rader om vad hen har sett i sina foraldrars svar - dvs det centrala. Nar vi ses gor vi en
grovanalys, som vi sedan pratar med pedagogerna om vid ett efterféljande mote.

Man 2020-04-20

Fran forskningscirkeldeltagarna till forskarna:

Nu har vi samlat ihop alla enkéter fran foraldrar, pedagogloggar och generella analyser fran
pedagoger. Det blir massor med papper, typ 1300 blad. (...) Forslag ar att vi tréffas i lilla
gruppen, ser om vi kan hitta nigra tendenser i materialet och sedan koér vi hela bibban till er...
Vad tror ni om den IGsningen?

For att aktionsforskningsprojektet inte skulle bli nagra larares fritidsprojekt utan ett kollegialt
larande utifran lararnas gemensamma fragor var det en forutsattning att deltagarna i
aktionsforskningsprojektet skulle uppleva att de var en del av en praktikgemenskap. For att
praktikgemenskapen skulle realiseras maste alla deltagande larare uppleva att deras behov,
kompetenser och engagemang ar likvardigt med de behov, kompetenser och engagemang som
forskningscirkeldeltagarnas, alltsa personerna som initierat aktionsforskningsprojektet.

Aven for den tredje parten i aktionsforskningsprojektet, det vill siga eleverna och
representanterna for hemmen, maste deras behov, kompetenser och engagemang ses som lika
viktigt som lararnas — och kanske viktigare an forskarnas. Att ddma av insamlade data upplevde
de vardnadshavare som visade ett storre engagemang att de ingick i en praktikgemenskap med
lararna, dar malet var barnens/elevernas kunskapsutveckling och dar vardnadshavarnas
kompetens varderades. Med detta som utgangspunkt bestamdes att kalla vardnadshavare till ett
mote for att presentera aktionsforskningsprojektet och deltagarna samt konsultera med
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vardnadshavarna kring upplagget. Ocksa detta beslut foregicks av en kollegial diskussion, som
inbegrep alla larare i aktionsforskningsprojektet:

2019-12-11

Fran forskningscirkeldeltagare till forskarna:

Som ni ser har vi talat med vara kollegor och fatt deras godkannande for ett extrainsatt
fordldramote. Hoppas att ni tycker att skrivningen dr OK f6r er. (...) Vi har diskuterat tidpunkt
for intervjuer och ser att det kanske vore bast om vi tar intervjuer av elever i direkt anslutning
till sista lasveckan. Om man drar ut pa tiden ar vi radda for att eleverna koppla till andra saker
eftersom de, p.g.a. alder lever i nuet betydligt mer an vi andra.

Vardnadshavarnas engagemang visades genom fler lastillfallen med barnen, manifest intresse
for barnens lasutveckling samt langre och mer utférliga samtal kring det lasta (Dahlbéck et al.,
2021). Engagemanget och intresset avspeglas i enkatsvar, dar vardnadshavare skriver att de
“hade sé& trevligt s vi gjorde allt direkt. Kul projekt tycker vi (...) och bra bdcker!”
(Vardnadshavare Elev ar 1). Lasprojektets enkatfragor ger vardnadshavare mojlighet att
reflektera 6ver familjens lasvanor, som da en vardnadshavare skriver att de “liser nistan varje
dag for barnen, fast utan att vi diskuterar kring det vi last” (Vardnadshavare Elev forskoleklass).

Analysen av enkéatsvaren ocksa att vardnadshavare uppmarksammar vad som kan medfora
svarigheter for lasfardighet, exempelvis “ord att forklara for honom ex. hérbirge. Aven vissa
meningar som inte blev begripliga da han inte forstod inneborden, ex ’problem med spriten’”
(Vardnadshavare Elev ar 3). Vardnadshavare visar ocksa medvetenhet om hur lasfardighet kan
frdmjas genom visualisering: ”Det utvecklades till ett utforskande om sakers olika matt, efter
att vi himtat ett mattband for att kunna se exakt hur langt 2,72 m dr” (Vardnadshavare Elev ér
2). Darmed inte sagt att samtliga vardnadshavare i lika hog grad upplevde att de var deltagare i
en larande kontext med mal att utveckla elevernas lasfardighet och laslust, vilket analysen av
data bekraftar (Manderstedt et al., kommande).

Den tredje praktikgemenskapen, som vi kallar for kunskapsspridningsgemenskaper, bestar av
deltagarna i forskningscirkeln samt olika utomstaende som kommit in i samband med
skrivandet av den populérvetenskapliga respektive den vetenskapliga artikeln, inspelningen av
filmer for Skolverkets larportal samt presentationer i olika lokala och regionala natverk. Den
fortsatta bearbetningen av materialet skedde alltsa parallellt med att en populédrvetenskaplig
artikel (Dahlback et al., 2021) samt en vetenskaplig artikel (Manderstedt et al., kommande)
borjade att skrivas gemensamt med ldrarna, vilket ytterligare utmanade och befaste den
symmetriska och komplementdra ansats som hade diskuterats och antagits under
forskningscirkeln. Bada artikelutkasten lades upp i Google Drive sa att de larare som ville vara
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med och skriva skulle ha mojlighet att bidra med sin kompetens i den utstrackning de dnskade
och hela tiden se hur artikeln vaxte fram. | praktiken blev det dock forskningscirkeldeltagarna
som skrev tillsammans med oss och sa blev det aven i skrivandet av den vetenskapliga artikeln.
Men Oppenheten aven i fraga om spridning av aktionsforskningsresultatet uppgavs ha bidragit
till att projektet upplevdes som en kollegial angeldgenhet pa de tva skolorna.

For oss som forskare och lararutbildare innebar samverkan med de yrkesverksamma lararna, i
forskningscirkeln och i aktionsforskningen, att ett for oss nytt kontaktnat etablerades. Vagen
mellan universitet och skola, i detta fall forskoleklass—skolar 3, blev kortare. Det ledde ocksa
till ett nytt utvecklings-, larande- och forskningsprojekt som genomférdes med andra larare i
samma kommun, dar yrkesverksamma larare och handledare fran universitetet tillsammans
handledde examensarbeten i lararutbildningarna.

Vi vill avsluta resultatdelen med att reflektera dver hur ett samverkansprojekt som detta skapar
ringar pa vattnet och 6ppnar for nya mojligheter for saval akademi som skola. Den kanske mest
uppenbara ringar-pa-vattnet-effekten ar i ett forskningshanseende spridningen som sker genom
vetenskapliga publikationer. | det har fallet har vi tillsammans med karntruppen fran
forskningscirkeln skrivit en vetenskaplig artikel for ett specialnummer i en tidskrift. Vi delade
ett dokument och delade ocksa ansvaret for texten (jfr Svensson et al., 2007). Saval skrivmoten
som skrivandet per se innebar en fortsatt fordjupad forstaelse for varandras verksamheter och
respekt for varandras kompetenser.

| andra sammanhang, exempelvis medieforskning (se exempelvis Lindgren & Cocq, 2017),
brukar forskare ibland tala om inomgruppsliga (inreach) och utomgruppsliga (outreach)
effekter. Den spridning som skett genom att lararna, i olika sammanhang lokalt och regionalt,
presenterat l&sprojektet eller att vi som forskare talat om samverkan genom forskningscirkeln,
skulle kunna betecknas som inomgruppsliga effekter. Den spridning som skett och sker genom
att lasprojektet presenteras populérvetenskapligt och vetenskapligt, liksom den spridning som
skett och sker genom att Skolverket uppmarksammat lasprojektet och samverkansprojektet
innebar att det arbete som genomforts far utomgruppsliga effekter.

Resultatet av lasprojektet presenteras inte enbart i textformat utan ocksa i sju filmer varav fem
ar publicerade i skrivande stund. Skolverket spelade in filmerna under hdsten 2020, och de finns
publicerade under myndighetens forskningssidor (Skolverket, 2021a, 2021b, 2021c, 2021d).
Filmerna skildrar lasprojektet som ett exempel pa skolutveckling, utbildning pa vetenskaplig
grund och beprovad erfarenhet, med fokus pa att systematisera det praktiska arbetet. En film
handlar om lasprojektets undervisningsdel (Skolverket, 2020b). Ytterligare tva filmer kommer
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att publiceras i Larportalens modul Tidig lasundervisning. Filmerna ar ett erkdannande av de
aktuella skolornas och l&rarnas kollegiala arbete for att utveckla undervisning och férdjupa sina
kunskaper.

Diskussion

Syftet med den hér artikeln ar att analysera den symmetriska och komplementara ansatsen (jfr
Watzlawick et al., 2014) i ett samverkansprojekt som omfattar tre praktikgemenskaper (jfr
Wenger, 2012): inom en forskningscirkel, inom ett aktionsforskningsprojekt och inom
kunskapsspridningsgemenskaper, samt belysa de ringar-pa-vattnet-effekter som samverkan gett
upphov till. Vidare diskuteras hur resultatet av samverkansprojektet skapat (mer)varde for
universitetet, i synnerhet for lararutbildningen, samt for skolan.

Genom samverkansprojektet har kunskaper utvecklats, bade om samverkan i sig och om det
som var fokus for aktionsforskningsprojektet. | de ringar-pa-vattnet-effekter som foljt pa
forskningscirkeln och aktionsforskningsprojektet har andra (mer)varden utvecklats an dem som
har direkt paverkan pa undervisningens kvalitet. Vardet for universitetet, i synnerhet for
lararutbildningen, kan sammanfattas i foljande punkter: kontaktnat, erfarenheter, néarheten till
skolverksamhet, data som inte hade kunnat samlas in av externa forskare, uppdatering av var
kunskap om skolans verksamhet och vardag samt méjlighet till nya samverkansprojekt. For var
del innebar samverkan ocksa en betydligt fordjupad kunskap om undervisning i grundskolans
tidiga ar — vi ar sjalva amneslarare och har just ingen egen erfarenhet av undervisning i
forskoleklass till skolar 3. | detta avseende medforde den symmetriska och komplementéra
ansatsen ny kunskap och dkad kvalitet for lararutbildningen. Samverkan har gett oss fordjupad
kunskap om hur lararutbildning kan forbereda studenterna for skolutveckling i det blivande
lararyrket.

Eftersom den aktuella aldersgruppen bland eleverna ar tamligen underbeforskad inom omradet
litteraturdidaktik kommer artiklarna som samskrivits att kunna anvandas i lararutbildningen och
forhoppningsvis bidra till en problematisering av l&sinlarning och lasutveckling bland de yngsta
eleverna. Vidare innebér det kontaktnat som etablerats 6kade mojligheter for lararutbyten
mellan universitetet och skolverksamheten. Yrkesverksamma ldrares insatser i
lararutbildningarna brukar vara mycket uppskattade av lararstudenterna, och dessa utbyten ar
ett patagligt uttryck for att lararutbildningen varderar professionernas kunskaper, nagot som
inte alltid tydliggjorts.

Vilket véarde hade da samverkan for skolan? Data som samlades in i lasprojektet bearbetades
individuellt av respektive larare for varje klass och gemensamt i en workshop med forskarna.
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Bade i arbetet inom forskningscirkeln och i aktionsforskningsprojektet fanns en uttalad stravan
att arbetet skulle ha en symmetrisk och komplementér ansats. Ett forsta varde var det kollegiala
larandet och samarbetet. Enligt var bedomning var det faktum att lasprojektet kopplades
samman med den obligatoriska SKUA-utbildningen en bidragande faktor for det kollegiala
larandet for professionsutveckling (jfr Bergmark & Viklund, 2021). Ett andra varde var att
kunskapsbyggande skedde pa olika satt i saval det storre kollegiet som i forskningscirkeln,
bland annat genom workshopar, reflektioner, foreldsningar, vetenskapliga samtal och
gemensam dataanalys. Ett tredje védrde for skolorna var givetvis den kunskap som sjalva
lasprojektet genererade. Flera av de resultat som framkom gav upphov till samtal inom
larargruppen. Det verkade framfor allt vara modrar som patog sig ansvaret att lasa med sina
barn. Det visade sig ocksa att hemlasning inte bara var de biologiska foraldrarnas ansvar, utan
att syskon, mor- och farforaldrar, andra slaktingar eller bonusforaldrar delade pa ansvaret. Det
fanns stora skillnader i hur ofta och hur lange hemlasningen pagick, vilket véackte fragor om
skolans kompensatoriska uppdrag, det vill sdga uppdrag att bidra till att skapa jamlika
utbildningsforutsattningar. Fragorna som formulerats till de skonlitterara texter som valts ut for
lasprojektet ansags av somliga vara stimulerande, eftersom de inte hade sjalvklara svar, men
uppfattades av andra som alltfor enkla eller rent av konstiga. Slutligen visade det sig att en text
inte bara ar en fraga om avkodning eller innehall utan ocksa om layout, illustrationer och, inte
minst, emotionell respons pa det lasta (Dahlback et al., 2021; Manderstedt et al., kommande).
Skolorna har med andra ord utvecklat kunskaper om saval fragor som bidrar till utveckling av
undervisning, som kunskaper som kan knytas till systematiska metoder for, och analyser av,
praktiknéra skolforskning.

Ett kollegialt larande i avsikt att utveckla undervisningens kvalitet betraffande lasning har alltsa
skett, inte bara for deltagande larare utan ocksa for forskarna. Larandet har, for oss forskare,
bestatt av nya kunskaper, fordjupad forstaelse, konkret erfarenhet av betydelsen av variationen
i kompetens, for att muntligt, populdrvetenskapligt och vetenskapligt dela erfarenheter och
bidra till kunskapsbyggande.

For oss forskare har det kontaktndt som etablerats genom samverkan med vetenskaplig ledare,
flexitforskare och yrkesverksamma larare i Pited kommun ocksa inneburit en ny
svenskamnesdidaktisk forskningsplattform i vilken larare fran flera skolor, fran grundskolans
tidiga ar till och med gymnasieskolan, samt forskare fran tva universitet samverkar kring en
forskningsansokan. Utan kontaktnatet, och utan de satsningar som Pitea kommun gjort i form
av utbildningsvetenskapligt rad, vetenskaplig ledare, flexitforskare och kompetensutveckling
av larare skulle knappast en sadan forskningsplattform vara mojlig.
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Avslut och fortsattning

Som en foljd av samverkan skrev fyra av LTU:s ldrarstudenter sitt examensarbete i samverkan
i den aktuella kommunen. Projektet Examensarbete i vetenskaplig och praxisnara samverkan
— ett pilotprojekt ar unikt i och med att huvudhandledaren frdn LTU samarbetar med en
bitradande handledare som &r yrkesverksam i skolan och savél studenter som handledare
uttrycker huvudsakligen vinster med ett sadant upplagg. Vid en konferenspresentation véckte
projektet intresse, ocksa bland andra utbildningar &n lararutbildning.

Att forskare samverkar &r inte nytt, men att forskare, l&rare och utbildnings- och
forskningsansvariga pa lokal niva kan bygga langsiktig och strategisk samverkan &r, savitt vi
kanner till, inte lika vanligt. Den har artikeln belyser och diskuterar hur ett samverkansprojekt
kan utvecklas i flera steg, inbegriper viktiga kunskaper och (mer)varden. Praktiknara forskning
kraver tid, kreativitet och ett tillatande klimat. Det ar inte heller latt att alltid urskilja effekterna
av samverkande praktiknara forskning. For att 6st och vast, eller akademi och skola, faktiskt
ska motas, for att parafrasera Kipling, behovs emellertid en motesplats. Akademi och skola har
olika uppdrag men gemensamma mal: utbildning, larande och véxande. Praktiknara
skolforskning erbjuder i nagon man sadan en maétesplats.
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