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Bygga broar - Skolledares och speciallarares

beskrivningar av arbetet med flersprakighet

Gunilla Lindgvist, Isabelle Axelsson & Helena Westlin

Sammanfattning

Studiens syfte var att utveckla kunskap om hur skolledare och specialldrare beskriver arbetet
med flersprakighet i1 sina skolor samt vilka arbetsformer de ser som mojliggorande eller
begriansande for flersprékiga elevers sprk- och kunskapsutveckling. Tio personer frdn fyra
skolor intervjuades genom halvstrukturerade intervjuer, bade individuellt och 1 grupp. Med
utgéngspunkt i sociokulturell teori och ekologisk systemteori genomfordes en flernivdanalys av
hur arbetet med flersprikighet paverkas av faktorer pa individ-, grupp- och organisationsniva.
Olika systemnivaer samspelar och skapar bade mojligheter och begransningar. Dock uppstar
organisatoriska utmaningar trots ambitioner att tillvarata och framja flersprakighet. Skolledarna
lyfter kollegialt ldrande och kompetensutveckling i skapandet av tillgdngliga larmiljéer som
centralt. Specialldrarna framhéller behovet av sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt samt
att undervisningen behover vara tillgénglig och anpassad efter elevers sprakliga forutséttningar.
Béda yrkesgrupperna ser flersprikighet som en tillgdng och betonar vikten av samverkan,

tydliga strukturer och ledarskap som framjar flersprikighet.
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Inledning, syfte och fragestillningar

I den hér artikeln undersoks hur skolledare och specialldrare beskriver att de arbetar med
flersprakighet pa sina skolor. Aven skolledares och speciallirares beskrivningar av vad de ser
som mojliggdrande eller begransande for flersprakiga elevers sprak- och kunskapsutveckling
har varit av intresse i studien. Enligt Otterup (2018) finns ingen vedertagen definition av
begreppet flersprakighet. I vér studie kopplar vi flersprakighet till flersprakiga elever. Med
termen flersprakiga elever syftar vi pé elever som har ett annat modersmaél &n svenska, och dr
berédttigade till svenska som andra sprak (Egerhag, 2023). Med termen modersmél avses det
eller de sprak som barnet lar sig i hemmet (ibid). I studien avgridnsas dédrmed det breda
paraplybegreppet flersprakighet till elever som har annat modersmal dn svenska, vilket dven

innefattar gruppen nyanldnda elever.

Andelen elever med svenska som andrasprak (sva) har 6kat markant de senaste decennierna
(Skolverket, 2024). Undervisning av nyanlédnda elever organiseras i huvudsak genom direkt
integrering i ordinarie klass eller i forberedelseklass, och formerna for sva-undervisning
varierar mellan skolor. I vissa skolor undervisas sva-elever tillsammans med elever med
svenska som forstasprék, i andra organiseras separata grupper med sérskilda sva-ldrare eller i
kombination av de tvd modellerna. Aven tillgéngen till och anviindningen av studiehandledning
pa modersmdl uppvisar stor variation (Skolinspektionen, 2017). Denna heterogenitet
aktualiserar frdgor om vilka organisatoriska forutsittningar och arbetssitt som mest effektivt

framjar flerspréakiga elevers sprik- och kunskapsutveckling.

Stora och heterogena grupper av flersprakiga elever stdller krav pd undervisning som bade
utvecklar spréklig kompetens 1 svenska och vérnar elevernas sprakliga identitet.
Barnkonventionen (SFS 2018:1197), sedan 2020 svensk lag, slar fast att alla barn har rétt att
anvénda sitt modersmal och att deras kulturella identitet och sprék ska respekteras. I artikel 29
betonas att utbildningen ska frdmja barnets fulla utveckling och forbereda for ett liv préglat av
forstaelse, respekt och inkludering. Léroplanen for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet (Skolverket, 2022) betonar anpassning till varje elevs forutsattningar och behov.
Elever med annat modersmal dn svenska ska ges mojlighet att utveckla bade modersmaél och
svenska, och skolan ska frimja kulturell mangfald samt utveckla respekt och forstdelse for

spréakliga, kulturella och sociala olikheter.

Samtidigt belyser aktuell statistik vixande utmaningar. PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study) 2021 — en internationell studie som genomfors vart femte r — visar
att skillnaderna i1 14sformaga mellan elevgrupper har okat; gapet mellan hogst och ldgst
presterande elever har vuxit med 18 procent sedan ar 2016 (Skolverket, 2023). Nationellt
centrum for svenska som andrasprdk (2023) framhéller behovet av resurser for kvalitativ
undervisning, bland annat fortbildning f{O6r ldrare samt organisering av mindre

undervisningsgrupper eller tvaldrarsystem. Denna utveckling tyder pa att skolor star infor
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dubbla utmaningar; att bade Overbrygga resultatskillnader och samtidigt leva upp till
styrdokumentens krav pa likvérdighet och inkludering. Sammantaget motiverar savil
elevsammanséttning som resultatutveckling en undersdkning av hur skolor kan organiseras for

att mota flersprikiga elevers behov inom ramen for ldroplanen och Barnkonventionen.

I en globaliserad kontext framstér flersprikighet som en allt viktigare kompetens, samtidigt som
det svenska utbildningssystemet historiskt priglats av ensprékiga normer som kan begrinsa
elevers mojligheter att anvédnda sin fulla sprakliga repertoar i skolan (Rosén & Wedin, 2015).
En enkétundersokning fran Nationellt centrum for svenska som andrasprak (2020) indikerar
dessutom minskad tillgdng till studiechandledning pd modersmél, i huvudsak kopplad till

ekonomiska nedskédrningar, vilket innebér att behov inte alltid mots.

Vidare foresprikas i en debattartikel en breddad, mer inkluderande syn pa specialpedagogik
som tar storre ansvar for nyanlidnda elever med erfarenheter av krig och kris (Lindqvist, 2022).
Specialpedagogik har traditionellt fokuserat pd lds- och skrivsvarigheter, neuropsykiatriska
funktionsnedsdttningar och beteendeproblematik, medan migrationsrelaterade fragor ofta
hamnat utanfor. Den laga gymnasiebehdrigheten bland nyanlédnda (cirka 29 procent jamfort
med cirka 85 procent bland Ovriga elever, ldsaret 2019/20) (Skolverket, 2020) understryker
behovet av anpassningar sa att dven flersprakiga elever far adekvat stod. Detta aktualiserar
frdgor om hur skolans olika professioner kan samverka for att bygga broar mellan elevers

individuella forutsattningar och skolans organisatoriska ramar.

Flersprakighet kan belysas med hjélp av olika yrkesgruppers perspektiv. P& individniva ar
larare, specialldrare och specialpedagoger centrala for att anpassa undervisningen efter elevers
sprékliga resurser och behov (Pohlmann-Rother et al., 2023; Vinterek & Lindqvist, 2022). De
kan utveckla strategier som stérker flersprakiga elevers lds- och skrivforméga och samtidigt
stodjer identitet och sjdlvkénsla. Pa gruppniva skapas tillgingliga larmiljoer dér flersprakighet
ses som en tillgdng och dér elever kan dra nytta av varandras sprdkliga och kulturella
erfarenheter. Héir ingdr ett uppdrag for specialpedagogisk personal att stodja ldrarna. Pa
organisationsniva har skolledare ansvar for strukturer och policyer som sékerstiller inkludering,
inklusive prioritering av fortbildning och tillgang till relevanta resurser och verktyg. Skolledare
har en nyckelroll i att stddja larares kompetensutveckling och etablera en kultur dir
flersprakighet erkénns som en resurs i ldrandet (Ascenzi-Moreno et al., 2016). P4 samhéllsniva
paverkar dven politiska beslut om resurser, tillgdng till modersmélsundervisning och

studiehandledning hur skolors arbete kan organiseras (Olsson et al., 2026).

Flera studier pekar pa betydelsen av ledarskap, kollegialt larande och organisation for en skola
som framjar flersprakighet. Olsson et al. (2026) och Ascenzi-Moreno et al. (2015) visar att
skolledares engagemang och politik for interkulturalism och flersprikighet ar avgorande,
samtidigt som Langelotz (2017) och Hedman och Magnusson (2023) varnar for att kortsiktiga

insatser utan strukturer riskerar att bli ineffektiva. Empirisk forskning om
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modersmalsundervisning och studiehandledning visar nyttan av dessa for elevers identitet,
motivation och ldrande (Bajqinca, 2022; Hedman & Magnusson, 2023). Vidare lyfts
organisatoriska hinder och bristande samverkan mellan yrkesgrupper fram i flera studier,
exempelvis att specialpedagogisk personal sillan arbetar direkt med flersprakiga elever och att
samarbetet mellan specialpedagogisk personal och modersmaélslédrare dr begrdnsat (Goransson
etal., 2015; Ivarsson, 2022; Johansson et al., 2021; Johansson, 2022). Samtal och samarbete ar
viktiga fOr att synliggora forestillningar och forvéntningar och for att skapa en inkluderande
skolkultur pa en skola (von Ahlefeldt Nisser, 2017). Forskning om hem—skola-samverkan visar
ocksa att fordldrasamverkan stirker elevens sprakutveckling och skolengagemang (Sawyer et
al., 2017).

Sammanfattningsvis visar tidigare forskning att for att stirka flersprakiga elevers larande kréivs
okad medvetenhet, samverkan mellan yrkesgrupper och strukturerade utbildningsinsatser. Var
studie bidrar genom att undersdka tvd av dessa yrkesgrupper, nimligen specialldrare och
skolledare, och deras beskrivningar av sitt arbete med flersprkighet — vilket ger en mer

nyanserad bild av hur teori och praktik samspelar i skolmiljon. Tre frdgor har styrt analysen:

1. Hur beskriver skolledare skolans arbete med flersprakighet?
2. Hur beskriver specialldrare skolans arbete med flersprakighet?
3. Vilka arbetsformer beskriver skolledare och specialldrare som mojliggdrande

respektive begrdansande i1 arbetet med flersprékighet?

Mot denna bakgrund syftar studien till att utveckla kunskap om hur specialldrare och skolledare
beskriver arbetet med flersprakighet i sina verksamheter. Véar forhoppning ar att studien kan
leda till 6kad medvetenhet om organisations- och samarbetsfaktorer som kan péverka skolors
arbete med flersprakighet och att flersprikiga elever i hogre grad far de forutsittningar och det
stod de har ratt till enligt svensk lagstiftning.

Teoretiska utgangspunkter och begrepp, metod,

genomforande samt etiska overvaganden

Denna studie vilar pa tva kompletterande teoretiska perspektiv: det sociokulturella perspektivet
och Bronfenbrenners ekologiska systemteori (1979, 1994). Det sociokulturella perspektivet
anvinds som huvudsaklig utgdngspunkt for att forstd larande och sprék, medan systemteorin
bidrar med en analytisk ram for att tolka hur olika nivder i skolan och samhéllet samverkar i

relation till flersprékighet.
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Sociokulturellt perspektiv och sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssatt (SKUA)

Inom ett sociokulturellt perspektiv betraktas spriket som ett grundliggande redskap for
tankande, kommunikation och ldrande (Séljo, 2000). Kunskap utvecklas genom interaktion i
sociala och kulturella sammanhang, dir sprdkanvindningen dr avgdrande. Flersprakiga elever
utvecklar ofta vardagligt andrasprdk relativt snabbt, men ett mer avancerat skolsprdk tar
betydligt ldngre tid att tilldgna sig eftersom det krdver kognitivt krdvande och kontextreducerat
spréak (Cummins, 2000). For att frimja sprakutveckling kravs explicit undervisning dér sprak
och innehall integreras. Gibbons (2018) framhaller vikten av att skapa meningsfulla uppgifter
som dr kognitivt utmanande men samtidigt tillgdngliga genom sprakligt stod. Detta perspektiv
ligger till grund for sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt (SKUA), dér sprékutveckling

integreras med dmnesundervisning.

SKUA innebir att undervisningen planeras s att eleverna far mojlighet att utveckla bade sprak-
och dmneskunskaper parallellt. Léraren forvintas undervisa explicit om ordforrad, texttyper
och ldrandestrategier samt arbeta med formativ beddmning och elevcentrerade
klassrumsmiljoer (Nationellt centrum for svenska som andrasprak, 2024; Skolverket, 2012).
Cummins (2001, 2005) visar att elevers forstasprak ar en resurs for andraspraksutveckling och
skolframgang. Att inte tillaita modersmalet riskerar att leda till exkludering och svagare
identitetsutveckling (Rosén & Wedin, 2015).

Ekologisk systemteori
Bronfenbrenners ekologiska systemteori (1979, 1994) anvinds i analysen for att forsta hur olika
nivaer i skolans organisation och i samhéllet paverkar elevers larande. Teorin lyfter fram

samspelet mellan fem systemnivaer:
o Mikrosystemet: den direkta miljon dér eleven verkar, exempelvis klassrum och familj.
o Mesosystemet: relationer mellan mikrosystem, sdisom samarbetet mellan hem och skola.

e Exosystemet: strukturer som indirekt paverkar eleven, exempelvis skolorganisation eller

vérdnadshavares arbetssituation.
e Makrosystemet: dvergripande normer, virderingar och utbildningspolitiska beslut.

e Kronosystemet: fordndringar Over tid, sdsom migration, reformer och samhills-

fordndringar.

Den ekologiska systemteorin gor det mojligt att analysera hur skolledares och speciallédrares
perspektiv priglas av olika nivéer — frin det direkta arbetet med elever till organisatoriska och

samhilleliga strukturer. En ldrare fokuserar exempelvis frimst pa elevers forutsittningar pé

VOL 5, NR 1, 2026
9



FORSKNING OCH UTVECKLING | FORSKOLA OCH SKOLA (FUFOS)
Gunilla Lindqgvist, Isabelle Axelsson & Helena Westlin

mikro- och mesonivd, medan en skolledare ocksé behdver hantera fragor pa savél mikro- och

mesoniva som pé exo- och makroniva (Olsson, et al., 2026).

Metod och genomforande

Studien har en kvalitativ ansats och bygger pa semistrukturerade intervjuer med bade skolledare
och specialldrare. Denna metod valdes for att finga beskrivningar av erfarenheter och arbetssétt
i relation till flersprakighet. Totalt intervjuades tio deltagare, varav fem skolledare och fem
speciallirare. Atta individuella intervjuer genomfordes, och en gruppintervju. Gruppintervjun
genomfordes med tva specialldrare, dd det passade dem bast. Intervjuerna spelades in for att

mdjliggora transkribering och noggrann analys.

Urvalet omfattar yrkesverksamma inom grundskolan som pa olika sdtt arbetar med eller
ansvarar for flersprakiga elevers ldarande. Skolledarna representerar den organisatoriska nivan,
medan specialldrarna ger insyn i det pedagogiska vardagsarbetet. Genom att kombinera dessa
perspektiv blir det mojligt att analysera samspelet mellan individ-, grupp- och organisations-

niva.

Analysen genomfordes i flera steg. Intervjuerna kodades initialt for att identifiera
aterkommande monster i materialet. Koderna grupperades direfter i teman som framkom i bada
yrkesgruppernas beskrivningar, sdsom kollegialt ldrande, specialldrarens roll, tillgénglig
larmiljo, individens motivation samt skolkultur och samhélle. Dessa teman analyserades sedan

i relation till studiens teoretiska perspektiv (Bryman, 2018; Denscombe, 2018).

Etiska overvaganden

Studien har genomforts i enlighet med Vetenskapsradets (2024) forskningsetiska riktlinjer.
Samtliga deltagare informerades skriftligt och muntligt om studiens syfte, deras rétt att avbryta
deltagandet samt hur materialet skulle behandlas. Informerat samtycke inhdmtades fran
samtliga. Intervjuerna spelades in med deltagarnas godkénnande och transkriberades for analys.
For att sikerstilla konfidentialitet har namn och andra identifierande uppgifter avidentifierats i
transkriptionerna. Det insamlade materialet har forvarats pa en 16senordskyddad dator och har
hanterats pa ett séitt som sékerstéller deltagarnas integritet. Citaten presenteras anonymt och

kodas med exempelvis ”Skolledare 1” eller ”Specialldrare 3”.

Genom att kombinera tvéd teoretiska perspektiv, en kvalitativ metod och ett tydligt etiskt
forhallningssitt har studien kunnat belysa hur skolledare och specialldrare beskriver arbetet
med flersprakighet. Resultaten visar att dessa perspektiv kompletterar varandra och ger en bred
forstaelse for bade mojligheter och utmaningar i arbetet med att bygga broar for flersprikiga

elevers sprak- och kunskapsutveckling.
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Resultat

I foljande avsnitt presenteras studiens resultat utifrdn intervjuer med skolledare och
specialldrare. Resultaten redovisas under temana kollegialt ldrande, specialldrarens roll,
tillgénglig 14rmiljo, individens motivation samt skolkultur och samhélle. I resultatavsnittet
kopplas deltagarnas utsagor till tidigare forskning och teoretiska perspektiv, med sérskild
betoning pé sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt, kollegialt 1drande och skolledarskapets
betydelse. Pa s sitt sdtts studiens empiriska material 1 dialog med den forskning som lyftes

fram i inledningen.

Kollegialt larande

Kollegialt lirande framtridder som centralt i bdde skolledares och specialldrares beskrivningar
av skolans arbete med flersprikighet, men deras fokus skiljer sig at. Skolledarna betonar
framfor allt organisatoriska utmaningar, som att skapa samsyn i kollegiet och motivera alla

larare att delta:

Det handlar om att fé alla att vilja & samma hall — en del vill inte utvecklas och motverkar

genom att vara passiva. (Skolledare 1)

En annan skolledare beskriver hur utvecklingsinsatser ibland upplevs som tillfdlliga snarare

an langsiktiga:

Tyvérr sa dr det lite som utvecklingsarbetet kan bli for ndgra en happening och for ndgra fastnar
det konstant. (Skolledare 3)

Resultaten visar, i likhet med tidigare forskning (Langelotz, 2017), att kortsiktiga satsningar
riskerar att urholka kollegialt larande, d4 tillfélliga insatser inte leder till bestdende fordndringar

i undervisningen.
Samtidigt forsoker skolledare skapa forum dér olika yrkesgrupper mots:

Niér vi har suttit tvaryrkesgrupper sé har det blivit bra diskussioner och man har lart sig av
varandra. (Skolledare 1)

Specialldrarna beskriver kollegialt ldrande pé ett mer vardagsnéra sitt, med fokus pa praktiskt

samarbete och gemensam problemldsning:

Vi samarbetar mycket med undervisande larare. Vi bollar idéer och hittar material tillsammans.

(Specialldrare 2)
De lyfter dven fram betydelsen av professionsdverskridande samarbete:

Nar vi far till en bra samverkan mellan undervisande larare, sva-larare, mentorer och elevhilsan
brukar det bli véldigt bra. (Speciallérare 4)
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For specialldrarna blir kollegialt 1drande alltsé en fraga om daglig dialog och konkret stod for
att sikerstilla att stodinsatser moter elevernas behov, medan skolledarna framhaller behovet av
langsiktiga strukturer for samsyn och gemensamt ansvarstagande. Forskning visar att bada
nivderna dr nodvindiga. Langelotz (2017) och Olsson et al. (2026) framhaller att kollegialt
larande riskerar att reduceras till kontroll om det inte forankras i1 en kultur av samarbete,
samtidigt som Johansson et al. (2021) lyfter vikten av kontinuerlig dialog och gemensam

reflektion for att mota flersprékiga elevers behov.

En viktig aspekt som studiens resultat belyser dr att ldrares och skolledares instéllning till
flersprékighet paverkar hur tillgdnglig undervisningen blir. Detta stdds av forskning av
Cummins (2001, 2005), som menar att ldrarens attityd och instédllning till flersprakighet
paverkar elevernas motivation och mdojlighet att utveckla sitt sprdk. Enligt Hedman och
Magnusson (2023) ar kollegialt samarbete avgorande for att ta vara pa elevernas sprakliga

resurser, och studiens resultat visar att detta fortfarande &r en utmaning péa vissa skolor.

Sammantaget kompletterar skolledares och specialldrares perspektiv varandra. Skolledare
behover skapa lingsiktiga strukturer som frdmjar kollegialt lirande, medan specialldrarna

bidrar med den vardagliga, relationsnéra samverkan som gor skillnad i1 klassrummet.

Speciallararens roll

Specialldrare framstar som en central resurs i arbetet med flersprakighet, men deras roll préglas
samtidigt av otydlighet och varierande forvéntningar. Bade skolledare och specialldrare
beskriver specialldrare som viktiga for att skapa sprakutvecklande och tillgéngliga ldrmiljoer,

men tyngdpunkten i uppdraget skiljer sig at.

Skolledarna betonar specialldrarens stddjande funktion gentemot undervisande larare. De
framhaller att specialldrare bidrar med sprakdidaktisk kompetens och konkreta strategier,

exempelvis genom anpassningar och sprakligt stod i klassrummet:

Specialldrarna dr vildigt viktiga i arbetet med att stotta ldrarna i hur man kan anpassa

undervisningen sprakligt. (Skolledare 2)

Samtidigt framkommer att ansvaret for nyanlidnda och flersprakiga elever ofta placeras pé sva-

larare eller studiehandledare snarare &n pa specialldrare:

Det ir ju ofta sva-ldrarna som tar den stdrsta delen, specialldrarna finns mer som ett stod vid
behov. (Skolledare 1)

Specialldrarna delar uppfattningen att deras uppdrag i praktiken ofta begransas till stodinsatser.
De beskriver sin roll som bdde undervisande och handledande, men uttrycker frustration over

att deras kompetens inte alltid tas tillvara systematiskt. En specialldrare menar:
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Vi skulle kunna bidra mer i arbetet med flersprakighet, men vi blir ofta inkopplade forst nér

det redan &r problem. (Speciallérare 2)

Har framtrdder en risk for att specialldrarnas arbete blir mer reaktivt dn proaktivt, vilket kan

begrinsa deras mojlighet att bidra till 1angsiktig skolutveckling.

Flera av de intervjuade specialldrarna pekar dven pa otydliga forvintningar och avsaknad av

mandat, sirskilt nér det giller nyanlénda:

Det ir lite otydligt ibland vad som forvéntas, sirskilt nér det géiller elever som &r nyanlidnda.
(Speciallérare 5)

Resultaten visar séledes att skolledare ser specialldrare som viktiga, men inte sjilvklart ledande
1 utvecklingsarbetet, medan specialldrare sjélva upplever att deras kompetens inte nyttjas fullt
ut. Tidigare forskning bekriftar denna bild. Johansson et al. (2021) visar att specialpedagogisk
personal séllan arbetar direkt med nyanlénda elever, vilket riskerar att begrénsa deras inflytande
i skolans arbete med flersprakighet. Goransson et al. (2015) och Johansson (2022) menar att
specialldrare ofta har svart att inta en ledande roll i skolutveckling, trots central sprakdidaktisk
kompetens. Aven Ivarsson (2022) framhaller att speciallirare kan bidra med sprakdidaktiska
perspektiv som stirker ldrarnas undervisning, vilket &ven flera skolledare i1 studien

uppmaérksammar.

Sammantaget visar resultaten att specialldrarens roll priglas av en spdnning mellan potential
och praktik. Skolledare uttrycker en vilja att anvdnda specialldrares kompetens, men ansvaret
for flersprakiga elever placeras ofta pa andra yrkesgrupper. Specialldrarna sjélva vill ta ett storre
ansvar men saknar tydliga mandat. For att deras kompetens ska komma flersprakiga elever till
godo kravs att skolledare tydliggér uppdraget och integrerar specialldraren i skolans
sprakutvecklande arbete pa organisatorisk nivd (jamfor Ascenzi-Moreno et al., 2016;
Langelotz, 2017; Pohlmann-Rother et al., 2023). I relation till flersprékiga elever blir detta
sarskilt utmanande, da aktivt stod krdver samverkan mellan olika yrkesgrupper for att
stodinsatser ska bli effektiva (Johansson et al., 2021; Ylenfors et al., 2022). Begrinsat
inflytande for specialldrare med sprakdidaktisk kompetens riskerar darfor att himma skolans

formaga att organisera inkluderande stdd for flersprékiga elever med varierande behov.

Tillganglig larmiljo

Béde skolledare och specialldrare betonar vikten av att skapa en tillginglig 14rmiljo dar
flersprékiga elever kan delta aktivt i undervisningen. Skolledare lyfter framforallt strukturella
16sningar, s& som visuellt stod och organisatoriska modeller som syftar till inkludering:

Vi har vildigt mycket bildstod uppsatt for att géra skolan till en tillgénglig larmiljo for alla.
(Skolledare 4)

De understryker ocksé att inkludering maste ske i1 alla ssmmanhang, inte bara i klassrummet:

VOL 5, NR 1, 2026
13



FORSKNING OCH UTVECKLING | FORSKOLA OCH SKOLA (FUFOS)
Gunilla Lindqgvist, Isabelle Axelsson & Helena Westlin

...det &r viktigt att f4 in dem i inkluderingen och tréna sprdk i alla situationer — i

vardagssituationer, rastsituationer, i alla situationer. (Skolledare 1)

Specialldrarna instimmer i1 betydelsen av bildstod men ldgger storre vikt vid konkreta

pedagogiska anpassningar i klassrummet, exempelvis genomténkta placeringar.

Jag vet ju att vissa ldrare &r jéitteduktiga péd klassplacering, att placera sdna som &r svaga

sprakligt bredvid séna som é&r starka. (Specialldrare 3)

Samtidigt uttrycker de oro for att inkludering ibland blir ytlig dir eleverna visserligen befinner

sig 1 klassrummet, men utan reella mojligheter att tillgodogora sig undervisningen.

Aven om de #r i ett klassrum s blir de ganska exkluderade. Det #r inte kul att sitta i tre ar,
skriva av kompisen och inte veta vad man gor. (Specialldrare 1)

Vidare uttrycks en sérskild oro géllande nedskdrningar pd modersmalsundervisning och
studiehandledning: ”Det har varit prat om indragningar hogre uppifran i kommunen”, vilket

enligt specialldrare 1 riskerar att sld hart mot flersprakiga elever.

Citaten ovan visar pd en spanning mellan organisatorisk inkludering och faktisk pedagogisk
tillgénglighet. Skolledarna betonar framst organisatoriska ramar, medan specialldrare fokuserar
pa praktiska anpassningar i undervisningen. Tidigare forskning uppmirksammar att bada
nivéerna dr avgorande. Till exempel framhaller Cummins (2000, 2005) och Gibbons (2018) att
undervisning maste innehalla kognitivt utmanande uppgifter kombinerat med sprakligt stod.
Johansson (2022) varnar ddremot for “one-size-fits-all”’-16sningar som riskerar att forbise
individuella behov. Hedman och Magnusson (2023) framhaller att tillgang till modersmalsstod
ar avgorande for att forsta och tillgodogdra sig undervisning, vilket gor den oro speciallédrare
uttrycker for resursneddragningar sérskilt relevant. Bdde skolledare och specialldrare uttrycker
gemensam oro kring att studiehandledning ofta sker utanfor klassrummet, vilket riskerar att
skapa exkludering (se Rosén & Wedin, 2015). Detta forstirker bilden av att organisatoriska
l6sningar kan skapa ofrivillig exkludering om Idsningarna inte kombineras med
sprakutvecklande arbetssitt i ordinarie undervisning. Tillgdnglig 1armilj6 framstar ddrmed som
en balans dir organisatoriska strukturer och konkreta pedagogiska anpassningar maéste
samspela. Skolledares och specialldrares perspektiv kompletterar varandra och synliggdr bade

mdjligheter som potentiella risker i arbetet med flersprikiga elever.

Individens motivation
Resultaten i var studie visar att bade skolledare och specialldrare framhéller motivation som en
central faktor for elevers sprikutveckling och skolframgéng. Skolledarna betonar vikten av

relationer, trygghet och fordldrasamverkan som avgorande:

Vi maste skapa relationer och inte jobba med fordomande av uttryck utan jobba med
diskussioner. (Skolledare 3)
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De tar ocksa upp att vdrdnadshavares skolbakgrund kan péverka elevens engagemang:

Det mirks ju stor skillnad om eleven har vardnadshavare som har en skolbakgrund. (Skolledare
4)

For att starka motivationen har vissa skolor arbetat med riktade initiativ, exempelvis sirskilda

fordldrautbildningar:

Vi hade en fordldrautbildning som riktade sig mot fordldrar med invandrarbakgrund for att
forsta skolsystemet. (Skolledare 3)

Specialldrarna betonar & sin sida vikten av att uppmuntra elevernas sprakliga resurser och

synliggora flersprakigheten som en tillgdng i undervisningen:

Vi forsdker uppmuntra elever att prata sitt modersmal och ta in olika sprak i undervisningen,

till exempel genom sénger eller fraser. (Speciallérare 4)
De lyfter 4ven den ndra kopplingen mellan motivation, sjélvfortroende och ldrande:

Man far béttre sjdlvfortroende och man tror mer pa sig sjilv. Man vet vad man kan och vad

man inte kan. (Specialldrare 1)

Deltagarnas utsagor pekar dessutom pa att motivation paverkas starkt av trygghet i vardagliga
situationer, s som raster och sociala aktiviteter, dir elever far mdjlighet att anvinda och prova

sitt sprék i meningsfulla sammanhang.

Sammantaget synliggor resultaten skillnad i fokus mellan yrkesgrupperna. Skolledare betonar
organisatoriska faktorer sdsom fordldrasamverkan och social trygghet, medan speciallédrare
framhaller bekriéftelse av elevers sprikliga resurser och identitet i klassrummet for att skapa
gynnsamma fOrutséttningar. Forskare har tidigare uppmérksammat att bada perspektiven &r
viktiga. Exempelvis understryker Cummins (2001, 2005) samt Rosén och Wedin (2015) att
elevernas motivation stdrks ndr deras flersprakighet erkdnns som resurs, medan Sawyer et al.
(2017) lyfter betydelsen av fordldrasamverkan for elevernas skolengagemang. Pohlmann-
Rother et al. (2023) betonar vidare att motivation paverkas av i vilken utstrickning elevernas

resurser synliggors.

Skolkultur och sambhdlle

Resultaten i den hir studien visar att bade skolledare och specialldrare betonar vikten av att
skapa en inkluderande skolkultur, men deras perspektiv skiljer sig dt. Skolledare framhaller
skolans ansvar for att motverka segregation och frimja blandade elevgrupper. De beskriver hur
arbetet med att skapa heterogena grupper ses som en vig till sprakutveckling genom socialt

utbyte:
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Vi jobbar ju véldigt aktivt for att motverka segregeringen i skolan, att ja lika barn leka bést och
s& hinger man dir och bara pratar arabiska...utan det sker vildigt mycket utbyte i
undervisningen. (Skolledare 2)

De ndmner ocksa fritids- och idrottsaktiviteter som viktiga arenor for att stirka

sprakutvecklingen:

De elever som har bott hir lénge tycker jag gynnas sprékligt av att vara med i en sport eller
annan fritidsaktivitet. (Skolledare 4)

Specialldrarna lyfter ddremot mer vardagliga utmaningar i métet med till exempel nyanldnda
elever och deras vardnadshavare, sdrskilt nér det géller forstaelse kring sociala koder och

skolans forvéintningar:

Vi har ju en del nyanlénda elever som behover forsta vara sociala koder ... det dr ju en utmaning

ibland att fa med fordldrarna. (Speciallérare 5)
Samtidigt betonas vardnadshavares positiva instéllning:

De ar vildigt tacksamma for skolan. De dr vildigt samarbetsvilliga har jag upplevt.
(Specialldrare 1)

Flera specialldrare efterfrigar ocksa tydligare mandat och en mer strukturerad samverkan med
modersmalsldrare och studiehandledare, vilket framstar som en forutséttning for att skolans

vision av inkludering ska f4 genomslag i praktiken.

Sammantaget tycks skolledarna i studien se skolan som en arena for samhéllsintegration och
kulturmé&ten, medan specialldrarna frimst fokuserar pa den direkta interaktionen mellan skola
och hem. Flera av de intervjuade skolledarna betonar att skolans kultur formas av deras egen
instéllning till flersprakighet, vilket paverkar hur tillgénglig och inkluderande undervisningen
blir. Vinterek och Lindqvist (2022) poédngterar att bada dimensionerna dr nddvéndiga for att
skolan ska kunna bygga en gemensam och inkluderande skolkultur och samtidigt stotta
flersprékiga elever i deras specifika behov. Hedman och Magnusson (2023) och Bajqginca
(2022) lyfter vidare att modersmélsundervisning utgér en resurs for att stirka ldrande och
inkludering och Johansson et al. (2021) framhaller att samverkan mellan olika yrkesgrupper ar
avgorande for att etablera en tillgénglig och inkluderande skolkultur (se d&ven von Ahlefeldt
Nisser, 2017).

Diskussion

I diskussionen kommer forst studiens resultat att ytterligare diskuteras i relation till tidigare
forskning. Darefter kopplas skolledarnas och specialldrarnas beskrivningar av arbetet med

flersprékighet till Bronfenbrenners ekologiska systemteori (1979, 1994). Syftet med studien var
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att undersoka hur skolledare och specialldrare beskriver arbetet med flersprakighet. Resultatet
visar att bdda yrkesgrupperna betonar betydelsen av inkluderande och sprékutvecklande
larmiljoer for att frdmja flersprakiga elevers sprak- och kunskapsutveckling. Samtidigt
framtrader skillnader 1 hur roller och ansvar forstas, vilket tydliggor spanningar mellan potential
och praktik.

Ett forsta tema dér spAnningarna blir tydliga dr kollegialt 1arande. Skolledare framhéller faktorer
pa en Overgripande niva, ndrmare bestimt behovet av ldngsiktiga strukturer for samsyn och
gemensamt ansvarstagande, medan specialldrare betonar vardagsnira samarbete och
professionsoverskridande dialog. Tidigare forskning visar att bada dessa nivaer dr avgorande
for att skapa en kultur av reflektion och utveckling (Johansson et al., 2021; Langelotz, 2017).
Att instdllningen till flersprikighet har stor betydelse for hur kollegialt ldrande utvecklas
understryker dven vikten av skolledarnas aktiva engagemang (Cummins, 2001, 2005; Hedman
& Magnusson, 2023).

Specialldrarens roll framtrdder som central men otydlig. Skolledarna betonar deras stddjande
funktion gentemot undervisande ldrare, medan specialldrarna sjdlva efterfrigar tydligare
mandat for att bidra mer systematiskt och forebyggande i arbetet med flersprikighet. Tidigare
studier indikerar att otydlighet i rollbeskrivningar och uppdrag riskerar att begrinsa
specialldrare 1 arbetet med flersprakighet (Goransson et al., 2015; Johansson et al., 2021;
Johansson, 2022). Resultaten tyder ddarmed péd ett onskemél fran specialldrarnas sida att
skolledare tydliggodr uppdraget och integrerar dem i skolans Overgripande sprakutvecklande
arbete (jAmfor Ascenzi-Moreno et al., 2016; Langelotz, 2017; Pohlmann-Rother et al., 2023).

Nér det giller tillgénglig 14rmiljo framtrdder en skillnad i1 fokus. Skolledare lyfter
organisatoriska ramar och strukturer, medan speciallirare betonar konkreta pedagogiska
anpassningar i undervisningen. Forskning av Cummins (2000, 2005) och Gibbons (2018) visar
att en balans mellan dessa nivaer dr avgorande. Oro 6ver minskade resurser till modersmalsstod
och studiehandledning, liksom risken for exkludering nér stdod sker utanfor klassrummet,
understryker vikten av att kombinera organisatoriska 16sningar med sprékutvecklande arbetssitt

i den ordinarie undervisningen (Hedman & Magnusson, 2023; Rosén & Wedin, 2015).

Individens motivation lyfts fram som en central faktor av bdda grupper, men med olika
tyngdpunkter. Skolledare betonar relationer, trygghet och fordldrasamverkan, medan
specialldrare framhéller vikten av att bekréfta elevernas sprakliga resurser och identitet i
klassrummet. Forskning visar att bdda dimensionerna &r avgorande: motivation stirks bade
genom organisatoriska satsningar och genom relationellt arbete i undervisningen (Cummins,
2001, 2005; Gibbons, 2018; Pohlmann-Rother et al., 2023; Rosén & Wedin, 2015; Sawyer et
al., 2017).

Avslutningsvis framtridder skolkultur och samhélle som en dvergripande ram. Skolledare ser

skolan som en arena for integration och kulturméten, medan specialldrare fokuserar pd den
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direkta interaktionen med elever och vardnadshavare. Flera av deltagarna efterlyser en tydligare
samverkan med modersmélsldrare och studiehandledare for att kunna bygga en inkluderande
skolkultur. Forskning bekriftar betydelsen av dessa dubbla perspektiv — skolan méste bade
arbeta for att skapa inkluderande strukturer och moéta flersprékiga elevers individuella behov
(Bajqinca, 2022; Hedman & Magnusson, 2023; Johansson et al., 2021; Vinterek & Lindqvist,
2022).

Sammantaget pekar resultaten pé att skolledares och specialldrares perspektiv kompletterar
varandra men ocksa att skillnader i fokus och ansvarsfordelning kan skapa glapp i1 arbetet med
flersprékighet. En mer systematisk integrering av speciallérare i skolans sprkutvecklande och
inkluderande arbete framstar som en nyckel for att stdrka bade elevernas motivation och larande

och skolans formaga att moéta ett mangsprékigt elevunderlag.

Flersprakighet i ett systemteoretiskt perspektiv
Bronfenbrenners ekologiska systemteori (1979, 1994) erbjuder en forstdelseram for hur
skolledares och specialldrares arbete med flersprakighet formas i ett samspel mellan olika

nivéer i elevernas utvecklingsmiljoer.

Mikrosystemet utgors av klassrummet och de direkta relationerna mellan elever och personal.
Hiar framtrdder betydelsen av tillgénglig undervisning genom visuellt stod, strategiska
placeringar och anpassningar som gor spriket mer tillgéngligt. Specialldrare lyfter vikten av att
bekrifta elevers sprikliga resurser och bygga motivation genom trygga relationer och
sprakutvecklande arbetssitt. Skolledare betonar att inkludering méste ske i alla sammanhang —

bade i undervisning och i vardagliga situationer.

Mesosystemet handlar om samspelet mellan olika mikrosystem, exempelvis mellan hem och
skola. Har lyfts vikten av fordldrasamverkan och professionsoverskridande samarbete.
Skolledare beskriver hur forédldrars skolbakgrund kan pdverka elevers motivation, medan
specialldrare betonar behovet av att tydliggora sociala koder och forvintningar for nyanlédnda
familjer. Kollegialt larande blir ocksé en del av mesosystemet: skolledare understryker vikten
av strukturer for samsyn, medan specialldrare framhaller den vardagliga dialogen med lérare,
sva-larare och elevhidlsa. Dessutom framkommer hinder i form av ldrarmotstdnd mot sprak-

utvecklande arbetssitt, vilket kan forsvara samarbetet.

Exosystemet omfattar organisatoriska beslut och strukturer som indirekt paverkar elevernas
vardag. Hér blir specialldrarens roll tydlig men samtidigt otydligt definierad. Specialldrare utgor
en tydlig del av skolans organisatoriska struktur, men samtidigt verkar specialldrarens roll
otydligt definierad 1 relation till flersprékighet. Skolledare placerar ofta ansvaret for
flersprékiga elever pd sva-ldrare eller studiehandledare, vilket begridnsar specialldrares

inflytande. En sérskild oro som framtrdder hos specialldrare giller nedskdrningar i
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modersmalsundervisning och studiehandledning — beslut pa kommunal nivé som far direkta
konsekvenser for elevernas mojligheter 1 klassrummet. Detta visar hur exosystemet kan skapa

ojamlika forutsattningar.

Makrosystemet rymmer de normer, virderingar och policyer som préglar skolan. Skolledare
framhéller skolans ansvar for att motverka segregation och aktivt skapa heterogena elevgrupper
for att frimja sprékutbyte. Specialldrare betonar i stillet vikten av att erkdnna elevernas
kulturella identitet och synliggéra flersprikigheten som en resurs i undervisningen. Dessa
perspektiv mots 1 attityder till sprdk och méngfald, dir en positiv instdllning fran bade

skolledare och ldrare dr avgdrande for elevers motivation och sjilvkénsla.

Kronosystemet synliggor fordndringar 6ver tid. Den 6kade andelen elever med svenska som
andrasprdk, tillsammans med foréindrade resursforutsittningar, skapar nya utmaningar.
Nedskérningar i stodinsatser och varierande implementering av sprékutvecklande arbetssitt
riskerar pé sikt att forsvaga skolornas mojligheter att mota och tillvarata flersprakiga elevers
behov och resurser.

Sammanfattningsvis visar analysen att arbetet med flersprakighet méaste forstas i ett systemiskt
samspel, det vill sdga: relationer i klassrummet, samarbeten mellan hem och skola,
organisatoriska strukturer, samhélleliga normer och fordndringar 6ver tid paverkar varandra
omsesidigt. Skolledarnas oro for lararmotstdnd och specialldrarnas oro for resursneddragningar

illustrerar hur hinder kan uppsta pa olika nivéer, men ocksa hur dessa nivier dr sammanflétade.

Specialldrare verkar frimst i mikrosystemet genom anpassningar och néra arbete i klassrummet,
medan skolledare framst verkar pa meso- och exonivd genom att organisera strukturer, resurser
och samverkan. Kollegialt lirande framstér hir som en nyckel i mesosystemet diar mikronivans
behov mdter organisationens strukturer. Nar samspelet fungerar uppstar synergieffekter — nir

det brister riskerar eleverna att inte fi det stod och den undervisning de behdver och har ritt till.

Denna systematiska forstaelse understryker att specialldrares och skolledares perspektiv inte
kan betraktas som separata, utan som omsesidigt beroende. Som tidigare forskning pépekar
(Olsson et al., 2026; Pohlmann-Rother et al., 2023) kriaver héllbart arbete for flersprakiga elever

just denna samordning mellan systemnivéerna.

Konsekvenser, lardomar och slutsatser

Resultaten visar att skolledarna och specialldrarna i studien delar mélet att skapa inkluderande
och sprékstdodjande miljoer for flersprakiga elever, men att deras fokus och perspektiv skiljer
sig at. Skolledarna betonar strukturer, organisation och samhéllsansvar, medan specialldrarna

fokuserar pd vardagliga anpassningar, relationer och sprakutvecklande arbetssitt i klassrummet.
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I motet mellan dessa nivder uppstar bade mojligheter och hinder. Nér samverkan fungerar —
genom kollegialt ldrande, gemensam planering och aktiv fordldrasamverkan — starks elevernas
sprék- och kunskapsutveckling. Nar samverkan brister — genom brist pd samsyn eller otydliga

roller — riskerar eleverna att inte fa det stod de behover.

Genom att forstd dessa resultat i ljuset av bade sociokulturellt perspektiv (Cummins, 2000;
Gibbons, 2018; Siljo, 2000) och ekologisk systemteori (Bronfenbrenner, 1979, 1994) blir det
tydligt att hallbart arbete for flersprakiga elever krdver att organisation, pedagogik och

relationer samspelar.

Mojliggorande och begransande arbetsformer

En av studiens fragestéillningar var: Vilka arbetsformer beskriver skolledare och speciallédrare
som mojliggorande respektive begrinsande i arbetet med flersprékighet? Resultatet visar att
bade skolledare och specialldrare lyfter fram kollegialt 1drande, samarbete och tydliga strukturer
som avgorande arbetsformer. Mojliggorande faktorer dr exempelvis gemensam planering
mellan olika yrkesgrupper, sprakutvecklande arbetssdtt (SKUA), och systematiskt anvdndande
av visuellt stod och sprékstod. Begrdnsande faktorer dr brist pa samsyn, motstréviga larare, och
otydliga roller mellan specialldrare, studiehandledare och andra yrkesgrupper. Flera skolledare
och specialldrare beskriver ocksé risker med exkludering ndr studiehandledning sker utanfor
klassrummet. Detta ligger i linje med forskning som visar att organisatoriska ramar,
lararattityder och pedagogiska strategier tillsammans avgor hur inkluderande en larmiljé blir
(Cummins, 2001, 2005; Johansson, 2022; Rosén & Wedin, 2015).

Konsekvenser och lardomar

En central lirdom &r att skolledares och specialldrares arbete behdver integreras bittre.
Skolledarna har mandat att skapa strukturer och kulturer, men specialldrarnas kompetens
riskerar att forbli outnyttjad om de inte ges en tydlig roll i utvecklingsarbetet. Resultaten fran
vér studie och fran tidigare forskning som redogjorts for i artikeln visar att specialldrare kan
bidra med att stdrka skolans arbete med att anvinda elevernas sprakliga resurser, vilket behdver

lyftas pé organisationsniva for att fa storre genomslag.

Studien belyser vikten av ldngsiktiga och systematiska satsningar pa sprakutvecklande
arbetssdtt, ddr skolledare engagerar sig aktivt i implementeringen. Den pekar ocksa pa
betydelsen av att skapa en inkluderande skolkultur som stracker sig utanfor klassrummet, dér

arbetslag, fordldrar och samhaélleliga aktorer involveras i arbetet.

Slutsatser
Skolledare beskriver arbetet med flersprakighet i organisatoriska termer, men riskerar att inte

fullt ut nyttja specialldrares kompetens. Specialldrare ser sin roll som central i att stddja
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flersprékiga elever, men saknar ofta mandat och tydliga strukturer for att paverka skolans
overgripande utveckling. Mojliggérande arbetsformer &r kollegialt ldrande, systematiska
SKUA-insatser, visuellt stod och fordldrasamverkan. Begrinsande faktorer ér otydliga roller,
brist pa samsyn och organisatoriska hinder. Ett ndrmare samspel mellan skolledares strategiska
arbete och specialldrares pedagogiska expertis menar vi skulle skapa mer héllbara
forutsattningar for att frimja flersprékiga elevers larande. Pa sé sétt kan hallfastare broar byggas
for att stirka en gemensam och inkluderande skolkultur, pd den enskilda skolan och i1

utbildningssystemet i stort.
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Modellering av digital lasning i hogstadiet: att

gora digitala texter till undervisningsinnehall

Lisa Molin, Cecilia Lind, Petra Andersson & Anna-Lena Godhe

Sammanfattning

Digital ldsning innebdr i dag i stor utstrickning att ldsa texter pa webben. Dessa texter
kinnetecknas ofta av en multimodal design dér innehdllet organiseras genom lénkar, menyer
och andra klickbara element, snarare 4n i en linjér form. For att kunna forstd och tolka innehéllet
behover ldsaren darfor kunna orientera sig 1 hur texten &r utformad och fatta beslut om vilka
lasvégar som &r relevanta att f6lja. Detta innebér nya didaktiska utmaningar for undervisningen,
som behdver gora det synligt for elever hur man konkret kan g till vidga nér man ldser digitala
texter pd webben. Artikeln undersoker hur ldrarledd modellering i helklass kan anvédndas i
undervisning om digital ldsning pa hogstadiet. Studien bygger pd videoinspelningar fran tva
klassrum samt elevers skriftliga reflektioner. Resultaten visar hur modellering kan fungera som
en initial stottning dér digitala texters design och mojliga ldsvédgar gors synliga, samtidigt som

elever introduceras till strategiska val 1 ldsningen.
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Inledning

Digital ldsning &r idag en central del av médnniskors informationssdkning, kommunikation och
samhiéllsdeltagande (Internetstiftelsen, 2025; Statens medierdd, 2023). Till skillnad frd&n manga
tryckta texter stiller dock digitala texter ofta andra krav pd hur ldsaren skapar mening och
sammanhang i lasningen (Lim & Tan, 2018). Detta aktualiserar skolans uppdrag att stodja
elever 1 att utveckla de strategier och verktyg som krédvs for att hantera sadana texter pd ett

medvetet och &ndamélsenligt sétt.

I denna studie avgriansas digitala texter till webbtexter. Dessa kdnnetecknas av en multimodal
design, dér innehallet organiseras genom ldnkar, menyer och rubriker och dir text, farg och
symboler samverkar. Informationen &r ofta fordelad over flera sidor, vilket mdjliggor olika las-
och navigationsvigar, till exempel genom att folja en lank i en meny, vélja en rubrik eller ga
vidare till en ny sida. Digital 14sning forstas hdr som en praktik dér l4saren etablerar dverblick
och fattar beslut utifran textens design. Textens sammanhang formas darmed delvis av ldsarens
navigationsval. Icke-linjdra textstrukturer kan dérfor oka belastningen pd arbetsminnet, inte
minst nér ldsaren saknar strategier for att organisera information och skapa samband mellan
textdelar (DeStefano & LeFevre, 2007; Salmeron, 2006). For larare framtrader detta som ett
konkret didaktiskt dilemma nér elever forvéntas hantera digitala texter i undervisningsmaterial,
larplattformar och webbresurser, dér de behdver hitta, vdlja och sammanfora information. Detta
vécker frigan om hur undervisningen kan bidra till att gora digitala texters design begriplig. I
denna studie anvénds orientering som en praktikndra bendmning for hur undervisningen riktar

elevernas uppmirksamhet mot digitala texters uppbyggnad och navigationsmojligheter.

Samtida internationella policy- och kunskapsoversikter betonar att utmaningar vid digital
lasning inte enbart kan forstds som individuella eller tekniska, utan &r néra kopplade till hur
undervisning organiseras och vilka stodstrukturer elever ges (IEA [International Association
for the Evaluation of Educational Achievement], 2024; OECD [Organisation for Economic Co-
operation and Development], 2021). I dessa policytexter betonas frdmst hur skolan kan stodja
elever i att hantera digitala texters komplexitet medan frdgan om vad som gor dem komplexa
inte ges samma utrymme. Enligt ldroplanen ska elever kunna tolka, analysera och kritiskt
vérdera texter i olika medier samt forsta hur syfte, avsdndare och sammanhang paverkar textens
form och funktion (Skolverket, 2022). Det innebér att elever behdver stod i att uppmérksamma
och tolka hur digitala texter dr utformade och hur deras design samspelar med l4sarens val
(Danielsson & Selander, 2016; Janks, 2019; Kress, 2010). Utan sddana redskap riskerar
lasningen bli fragmentarisk. Det kan ocksd begrinsa elevernas mdjligheter att sammanfora

information, prova vad som ir relevant och gora vilgrundade bedomningar under ldsningens
géng.

Tidigare forskning visar att ldrarledd modellering i undervisningen kan bidra till att synliggora

digitala texters design, sdsom hur ldnkar och menyer fungerar (Danielsson & Selander, 2016;
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Lim & Tan, 2018). Samtidigt pekar forskningsoversikter och klassrumsstudier pd att
undervisningens konkreta genomforande ofta dr mindre belyst i forskningen, sérskilt i
grundskolans senare &r och i1 nordiska kontexter (Bruggink et al., 2025; Kure et al., 2023;
Magnusson et al., 2019). Det finns begransad empiriskt grundad kunskap om vilka aspekter av
digitala texters uppbyggnad larare véljer att synliggdra och hur modellering anvénds for att gora
gor textens design, elevers orientering i texten och deras strategiska val till gemensamt
undervisningsinnehdll. Det forskningsglapp som denna studie adresserar géller dérfor hur
lararledd modellering i praktiken tar form ndr undervisningsobjektet &r digitala texter.

Studien syftar till att bidra med praktikndra och analytiskt grundad kunskap om hur lararledd
modellering kan fungera som undervisningspraktik i arbete med ldsning av digitala texter i
grundskolans senare ar. Genom analys av helklassmodellering undersdks hur digitala texters
design gors till undervisningsinnehall.

Studiens fragestdllningar

e Vilka aspekter av digitala texters design gors synliga genom ldrarledd modellering, och
vilka perspektiv pé digital 1dsning etableras diarigenom?

e Hur anvinds ldrarledd modellering i helklass for att stodja elevers orientering och
grundldggande strategier for digital ldsning?

Teoretiska perspektiv pa undervisning i digitala

texter

Studien kombinerar tre teoretiska perspektiv: modellering som synliggér hur man kan ldsa
digitala texter, digitala texter som designade resurser samt stottning som tempordr och
relationellt stdd. Perspektiven anvinds for att undersdka 1) hur ldsprocesser synliggdrs genom
modellering, 2) vilka delar av textens design som uppmirksammas och 3) hur undervisningen

avgransar och stottar elevers handlande.

Modellering som synliggorande av lasning

Som ett forsta perspektiv forstds modellering, i linje med forskning om sé kallad explicit
undervisning, som en praktik dér lararen synliggdr hur erfarna ldsare agerar, resonerar och fattar
beslut i motet med texter. Genom verbalisering och iscenséttning blir strategiska processer
synliga, sddant som annars riskerar att forbli implicit (Rosenshine, 2012). Liknande forstaelser
finns inom genrepedagogisk och funktionell sprakdidaktisk forskning, dir modellering anvénds
for att synliggoéra disciplindra och textuella praktiker genom att tydliggora syften, strukturer
och strategier (Rose & Martin, 2012). 1 denna studie studeras modellering som
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undervisningspraktik och analyseras utifran hur lirarens handlingar och sprakliga resurser gor

lasprocesser synliga.

Digitala texter som designade resurser

Som ett andra perspektiv anvénds ett socialsemiotiskt synsitt dar texter forstds som designade
artefakter. Hér ligger fokus pd hur digitala texters design, sasom layout och navigationslogik,
gors synliga. Mening skapas genom samspel mellan olika resurser i textens design, till exempel
verbal text, farg, typografi, symboler och rumslig organisering (Kress, 2010; Kress & van
Leeuwen, 2006). Digitala texter préglas ofta av en icke-linjér organisering och av interaktiva
element som erbjuder alternativa ldsvdgar. Meningsskapande innebir dirfor att orientera sig i
textens organisation och forstd hur olika resurser samverkar och styr uppmérksamhet och
handling (Bezemer & Kress, 2016). Perspektivet anvénds for att analysera hur lararen selektivt
riktar uppmirksamheten mot olika delar av textens design och hur dessa framstills som
meningsbdrande resurser i undervisningen. Begreppet affordanser anvénds hédr som ett
analytiskt begrepp for att beskriva vilka handlingsmojligheter textens design erbjuder, det vill
sdga vad texten bjuder in ldsaren att gora och hur den kan anvindas i undervisningen. Med
utgéngspunkt i Norman (2013) forstas dessa handlingsmdjligheter som négot som uppstar i
motet mellan text och ldsare. Detta mojliggor analys av hur ldraren bdde foljer och avstér fran

vissa handlingsmdjligheter, och hur sddana val modelleras.

Stottning som temporart och relationellt stod

Det tredje perspektivet utgar fran ett sociokulturellt synsétt dir ldrande forstas som situerat och
medierat genom interaktion och kulturella redskap (Vygotsky, 1978). Stottning avser temporart
stod som gor det mojligt for elever att delta 1 aktiviteter som de dnnu inte kan genomfora
sjalvstiandigt. Stottning forstds som relationell och dynamisk, anpassad efter situationen och
fordndrad i takt med elevens deltagande. I denna studie anvénds stottning analytiskt for att
undersoka hur lararledd modellering fungerar som initial och tempordr avgriansning av elevers
handlingsutrymme i digital 14sning. Detta ligger i linje med forskning som betonar att stéttning
sker genom elevaktivitet och dialog for att mojliggdéra meningsskapande (Amadieu &
Salmeron, 2014).

Tidigare forskning om undervisning i digital lasning

En betydande del av forskningen om digital ldsning har fokuserat pa undervisningsinsatser och
deras effekter pa elevers ldsning pd webben (Babashamasi, et al., 2022; Hobodk et al., 2024).
Flera studier visar att elevers digitala lasforstdelse forbattras nir undervisning tydligt synliggdr
hur elever kan g till viga i motet med digitala texter. Samtidigt ger forskningen mer begriansad

kunskap om hur ldrare konkret modellerar digital ldsning i undervisningen.
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Internationella studier visar exempelvis att prestationer pa uppgifter dir elever behdver hitta,
vélja och sammanfora information frdn webben kan forbittras ndr undervisningen trénar
planering, uppfoljning och utvirdering (Babashamasi et al., 2022). Andra studier beskriver
undervisningsuppldgg dir lararen introducerar lisstrategier, modellerar dem och léter elever
prova dem stegvis genom gemensam och sjdlvstindig 6vning (Devi & Suroto, 2024). I en storre
studie av hogstadieelever framtréder strategier for att hantera svarigheter under ldsningen som
centrala for digital lasforstaelse (Habok et al., 2024). Gemensamt for dessa studier dr att de
framst fangar utfall eller sjdlvrapporterad anvéndning, medan undervisningens konkreta

genomforande och modellering i klassrummet sdllan analyseras.

Nordiska klassrumsstudier ger en mer praktiknira bild. I en videobaserad studie av norska
hogstadieklassrum visar Magnusson et al. (2019) att undervisning om digital ldsning
forekommer, men att den séllan innebér en tydlig genomgéng av hur elever kan tdnka under
lasprocessen. Arbetet kretsar ofta kring textsamtal och uppgifter kopplade till innehall och
struktur, snarare dn kring modellering av sjdlva ldsningen. Kure et al. (2023) visar i sin tur att
elever i engelskundervisning anvénder digitala verktyg i stor utstrdckning, men frimst pd en
grundldggande niva. Mer fordjupat arbete med digitala texters design och navigering ér mindre
framtradande. Erstad med kollegor (2023) efterlyser analyser som binder samman digital
ldsning som kognitiv process, social praktik eller textdesign i konkreta klassrumssituationer.

Sammantaget visar tidigare forskning att undervisning kan forbéttra digital ldsning, men det &r
mindre belyst hur ldrare konkret modellerar navigationsval, textdesign och strategiskt

handlande 1 klassrummet.

Metodologisk ansats och forskningsdesign

Studien genomf6rdes inom ramen for designbaserad forskning (Design-Based Research, DBR),
déar forskning och undervisningsutveckling kopplas till autentisk klassrumspraktik genom
aterkommande cykler av design, genomforande och gemensam reflektion (Cobb et al., 2003;
McKenney & Reeves, 2019). Inom denna ram utvecklade och provade forskare och lérare
undervisningsmoment med fokus pa digital lasning, utifran frdgor och utmaningar som ldrarna
formulerade i arbetet med digitala texter. Analysen i artikeln riktas mot hur ldrarledd
modellering tar form i klassrumsinteraktion, med fokus pa vilka aspekter av digitala texters
design som gors synliga. Framstéllningen avgrédnsas till den forsta provningen och den
efterfoljande analysen av helklassmodelleringen. Det gemensamma utvecklingsarbetet utgjorde
en metodologisk forutsédttning, medan analysen genomfordes separat.

Arbetet genomfordes i samverkan mellan tvé forskare (Lisa Molin och Anna-Lena Godhe) och
tva verksamma legitimerade svensklirare (Petra Andersson och Cecilia Lind). Forskarna

ansvarade for forskningsdesign, analys och vetenskaplig framstillning, medan ldrarna
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ansvarade for planering och genomforande av undervisningen samt bidrog med praktiknira

perspektiv i analysens inledande faser.

Deltagare och kontext

Studien genomfordes vid tva hogstadieskolor i en svensk storstad. Skola A dr beldgen i ett
strukturellt missgynnat omrade med hog andel flersprakiga elever medan Skola B ligger i ett
centralt omrade med mer heterogen elevsammanséittning. En klass 1 rskurs 8 (Skola A, n=18)
och en klass 1 drskurs 9 (Skola B, n=23) deltog. Léirarna hade flera &rs undervisningserfarenhet
och var sedan linge verksamma i ett kommunalt nidtverk med fokus pad sprik-, lds- och
skrivutveckling. En av forskarna var ndra knuten till ndtverket, vilket skapade en langsiktig
professionell kontext for samverkan. Studien initierades genom aterkommande diskussioner

inom nitverket ddr behovet av att utveckla undervisning om digital lasning identifierades.

Undervisningskontext och undervisningsupplagg

Datainsamlingen genomfordes under varterminen 2024 och omfattade tre lektioner per klass,
planerade i samverkan mellan forskare och ldrare. Lektionerna behandlade digital lasning med
fokus pa digitala texters uppbyggnad, orientering i digitala miljoer och kritisk granskning av
digital information (Danielsson & Selander, 2016; Kress, 2010). Denna artikel fokuserar den
forsta lektionen, dér ldrarledd modellering anvédndes for att gemensamt synliggora digitala
texters design i helklass. Lektionen utvecklades genom fyra gemensamma planeringsméten dar
modellering som didaktisk praktik stod i fokus och dir begrepp som semiotiska resurser, design
och handlingsmojligheter konkretiserades i1 planeringen. Efter genomforda lektioner fordes
dven gemensamma professionella reflektioner mellan ldrare och forskare, men dessa ingick inte
i det analyserade materialet. Lektionsupplidgget bestod av ldrarledd genomgang och en
sammanhéngande modelleringssekvens utifran en offentlig webbplats (se Figur 1), foljt av
gemensamma diskussioner, grupparbete och individuella digitala exit tickets, det vill sédga korta
reflektioner som eleverna skrev i slutet av lektionen. Webbplatsen representerar en autentisk
digital text med tydlig navigationsstruktur och flera mdjliga lasvégar, vilket gjorde det mojligt
att arbeta gemensamt med textens uppbyggnad och navigationsval. Upplégget valdes for att
skapa tydliga undervisningssekvenser dir modellering kunde observeras och analyseras i

relation till studiens forskningsfragor.

VOL 5, NR 1, 2026
29



FORSKNING OCH UTVECKLING | FORSKOLA OCH SKOLA (FUFOS)
Lisa Molin, Cecilia Lind, Petra Andersson & Anna-Lena Godhe

Lattlast Teckensprdk English Otherlanguages Kontakta oss

e, | -
N TRANSPORT - F—3 B g
D SAYRELSEN L 8-

Vagtrafik Sjofart Luftfart Jarnvag
Vagtrafik » Vagtrafik / Korkort / Ta korkort
E-tjanster och blanketter » . . .
) Jag ska ta korkort Relaterad information
oraon
Infrastrukturavgift » Du behéver ett giltigt korkortstillstand for att fa Gvningskora och gora Broschyr: Kérkort - du har val koll pa
Kérkort » kérkortsprov. Det géller bade forsta gdngen du tar kdrkort eller om du redan vad som giller?

har kdrkort men ska ta en ny kérkortsbehdrighet.

Ta korkort Brochure: Driving licence - do you

Motorcykel VaIJ behorlghet know what applies? (in English)
Personbil och latt lastbil g .

B e Valj den behérighet som du ar intresserad av och las mer om hur du anséker om Fragor och svar om att ta kérkort
Tung lastbi kérkortstillstand och vilka krav som galler.
Buss » Sok utbildare och provanordnare (5

Motorcykel
Moped, snéskoter, terranghjuling oct ) 3
traktor Personbil och l4tt lastbil Boka och |s om kérkortsprov pa
Trafikverkets webbplats (§

Medicinska krav Tung lastbil

Personliga krav Buss Anmal brister i férarutbildningen

Riskutbildning personbil A
SHDICRIGE PEISOD Moped, snoskoter, terranghjuling och traktor

Anmal brister i férarprévningen

Riskutbildning motorcykel

Figur 1 Skdrmdump fran Transportstyrelsens webbplats, sidan om korkort (Transportstyrelsen,
2024).

Datakdllor och datainsamling

Det empiriska materialet bestdar av videoinspelningar av undervisningen, kompletterande
féltanteckningar och elevers exit tickets. Videoinspelningarna omfattade hela lektionerna (ca
70 minuter i Skola A och 60 minuter i Skola B). Kameran placerades vid sidan av klassrummets
framre del for att finga helklassekvenser dér ldraren modellerade arbete med den digitala texten.
En extern ldrarmikrofon anvédndes for att sdkerstdlla god Iljudkvalitet. De inspelade
helklassekvenserna transkriberades i1 sin helhet. Inom dessa sekvenser identifierades den
lararledda modellering som utgér studiens analysfokus. Féltanteckningar dokumenterade
kontextuella aspekter som inte alltid framgick i1 videon, sdsom gester, blickriktning, elevers
uppmirksamhet och anvidndning av projicerad text). Exit tickets (n=42) samlades in fran
samtliga ndrvarande elever och anvindes for att belysa hur modelleringen uppfattades i relation
till de analyserade sekvenserna. De anvindes inte som matt pa ldrande, utan som elevperspektiv
pa undervisningen. Skdrmbilder och projicerat material anvidndes i analysen for att tolka hur

textens design aktualiserades i undervisningen.

Analytisk process

Analysen foljde Braun och Clarkes (2025) riktlinjer for reflexiv tematisk analys och syftade till
att undersoka hur ldrarledd modellering gor texters design och ldsarens val synliga. Forst
identifierades helklassekvenser dér lararna modellerade arbete med den digitala texten genom
att sitta ord pd iakttagelser, resonemang eller beslut i realtid. Déarefter kodades transkriptioner
och féltanteckningar 6ppet med fokus pa ldrarens handlingar, sprakliga formuleringar och sétt

att rikta uppmarksamhet mot olika delar av textens design. I en senare fas omkodades materialet
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med fokus pd& modelleringens funktion i undervisningen, det vill sdga hur modellerings-

handlingarna riktade uppmérksamheten mot olika aspekter av ldsningen.

Exit tickets kodades dppet och relaterades till ménster i videomaterialet. Aterkommande
monster provades och sammanstélldes i en tematisk syntes med stdd i det teoretiska ramverket,
ddr temana avgridnsades utifrin modelleringens funktion i1 undervisningen. Processen
resulterade 1 tvd Gvergripande analytiska teman: modellering som synliggdrande av digitala

texters designlogik samt modellering som positionering av ldsaren som strategisk aktor.

Forskarroll, lararmedverkan och reflexivitet

Arbetet genomfordes i samverkan mellan forskare och ldrare med tydligt avgridnsade roller.
Lirarna ansvarade for undervisningens planering och genomforande och deltog i efterfoljande
reflektioner, vilket &r centralt inom DBR dir forskning fOrutsdtter forankring 1
undervisningspraktiken (Cobb et al., 2003; McKenney & Reeves, 2019). Analysen
genomfordes av tva forskare med olika positioner i relation till undervisningen. Den forskare
som deltagit i undervisningsdesign och datainsamling bidrog med kontextuell och didaktisk
forankring, medan den andra forskaren bidrog med analytisk distans i provningen av tolkningar.
Kombinationen anvéndes medvetet som en reflexiv metodstrategi (Alvesson & Skoldberg,
2017; Braun & Clarke, 2025). Léararnas medverkan i analysen begrinsades till inledande
praktiknéra tolkningar som klargjorde didaktiska intentioner och kontextuella aspekter. Den
tematiska syntesen och teoretiska tolkningen genomfordes av forskarna. Analytiska vigval och
alternativa tolkningar dokumenterades i en analyslogg och provades kontinuerligt i relation till
empirin (Braun & Clarke, 2025).

Etiska overvaganden

Studien genomfordes i1 enlighet med Vetenskapsradets (2024) forskningsetiska riktlinjer.
Skriftligt informerat samtycke inhdmtades fran deltagande larare samt frin vardnadshavare och
elever. Deltagarna informerades om studiens syfte, genomforande, konfidentialitet och ritten
att nir som helst avbryta deltagandet utan negativa konsekvenser. Materialet, som omfattade
videoinspelningar, féltanteckningar och elevers skriftliga exit tickets, innebar behandling av
personuppgifter. Materialet hanterades med begriansad atkomst och lagrades sékert. Endast
projektgruppen hade tillging till radata. I publicerad framstillning redovisas inga identifierande
uppgifter om skolor eller individer. En etikbeddmning genomfordes och studien provades
internt och godkindes av ansvarig universitetsfakultet (GU 2023:347). Bedomningen var att

studien inte omfattades av krav pé etikprovning enligt etikprovningslagen.
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Resultat

I f6ljande avsnitt presenteras resultaten utifrén de tvad analytiska temana for att belysa olika
funktioner av modellering i klassrumspraktiken. Under respektive tema presenteras empiriska
exempel frdn de bada klassrummen — Skola A och Skola B — ddr samma undervisningsinnehall

behandlades med delvis olika didaktiska betoningar.

Modellering som synliggor digitala texters design

Lérarledd modellering anvédndes i undervisningen for att etablera en gemensam orientering i
digitala texters design som grund fOr strategiska val under ldsningen. Modelleringen
genomfordes 1 helklass som en inledande sammanhingande sekvens dér ldraren tillsammans
med eleverna stannade upp vid texten och riktade uppmiarksamheten mot hur den var utformad
och organiserad. Fokus lag pé textens design snarare dn pa innehall, i linje med lektionens syfte
att skapa en gemensam utgingspunkt for fortsatt arbete med digital ldsning.
I Skola A inledde ldraren Petra modelleringen genom att systematiskt verbalisera sina

iakttagelser av webbtextens visuella framtoning:
Excerpt 1

Titta hér! [pekar p& skdrmen]. Den hér sidan ér fran Transportstyrelsen. Man ser det dér uppe
1 vénstra hornet — namnet och en logga. Jag stannar hér och tittar pa hur sidan ar upplagd. Den
ser svart ut via projektorn, men den &r egentligen vit och bla. Jag ser ocksé att typsnittet dr
vildigt lattldst [...] Och sa ser jag nagot orange — det drar blicken dit. (Petra)

Genom denna modellering gjordes férg, typografi och logotyp synliga och kunde ddrmed bli
foremal for gemensam analys. Textens visuella design framstélldes som iakttagbar, mojlig att
beskriva och anvédndbar for att fa en dverblick. I Skola B inledde Cecilia pé ett liknande sitt,

men ramade in modelleringen som ett avsiktligt avbrott i ldsningen.
Excerpt 2

Vi har valt den hir webbsidan frén Transportstyrelsen. Det jag ska visa er &r hur jag tinker och
pausar innan jag ens borjar ldsa. Jag stannar och tittar pa hur sidan &r uppbyggd for att fa en
overblick och forstd vad den innehéller och hur den dr tankt att lisas. (Cecilia)

Gemensamt i utdragen var att de illustrerade visuell orientering som ett strategiskt steg i
lasprocessen, medan aterkommande skillnader framtrddde i ldrarnas didaktiska betoningar.
Petras modellering préaglades i detta skede av ett observerande av textens visuella drag, medan
Cecilia i hogre grad kopplade motsvarande iakttagelser till ett uttalat syfte att forstd textens
overgripande uppbyggnad. Modelleringen etablerade i bdda fallen textens design som ett
legitimt analysobjekt fore innehallslig tolkning, vilket &ven aterkom i elevernas avslutande exit
tickets. I bada klasserna beskrev manga elever att de i slutet av lektionen uppméarksammade

farger, bilder, menyer och layout, och att de ’stannade upp”, ndgot de vanligtvis inte gjorde vid
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digital 1dsning. Samtidigt framkom att vissa elever upplevde detta perspektiv som nytt, medan
andra menade att de redan tidigare orienterat sig pa liknande sitt. Elevsvaren speglade dirmed
hur modelleringen gjorde textens design synlig, men ocksd hur denna synliggdrandeprocess
togs upp olika beroende pd elevers tidigare erfarenheter. Efter den inledande visuella
orienteringen riktades modelleringen i1 bdda klassrummen mot textens organisering genom
menyer och andra navigerande element. I Skola A kommenterade Petra explicit hur olika

menyer var placerade och vilken funktion de fyllde.

Excerpt 3

Nu tittar jag pa den hir menyn. Det finns tre menyer: en hogst upp, en liangst till vinster
och en ldngst till hoger. Jag héller mig till den dér uppe. Jag ser tydliga symboler
[flygplan, bét, bil, tdg] som &r ganska létta att forstd. (Petra)

I Skola B uppmérksammade Cecilia liknande delar av textens design, men kopplade dem

samtidigt till val och konsekvenser i ldsningen:

Excerpt 4

Jag ser ocksa symboler i toppmenyn. En dr markerad i orange — det drar blicken dit [...] Dér ar
loggan. Om jag klickar dér, vad hinder? Jag hamnar pa startsidan. Men det vill jag inte nu, sa
jag gér tillbaka. (Cecilia)

I dessa sekvenser framstélls menyer och visuella markorer som resurser som bade organiserade
texten och mgjliggjorde handling. Petras modellering synliggjorde textens uppbyggnad genom
identifiering av menyer och deras placering, medan Cecilia anvdnde motsvarande delar av
textens design fOr att resonera om navigationsval och konsekvenser, exempelvis genom att
prova ett klick och direfter dtervinda till den ursprungliga sidan. Hér kopplades textens
organisering till ldsarens aktiva orientering och de val som gjordes under ldsningen. Samtidigt
synliggjorde modelleringen att urval gjordes i vad som uppmérksammades. Vissa drag i textens
design gjordes explicita, sdsom menyer, symboler och klickbara element, medan andra aspekter
av textens organisation, till exempel innehéll och avsdndare, tillfalligt limnades 1 bakgrunden.
Hir framtridder en didaktisk avgrinsning i det inledande skedet dir fokus lag pa orientering

snarare dn pd en uttdmmande analys av textens komplexitet.

Elevernas avslutande reflektioner kan fOrstds 1 relation till denna selektiva
synliggorandeprocess. I exit tickets beskrev manga elever hur texten var uppbyggd och hur man
kan navigera i den med vardagsnéra termer, exempelvis genom att peka ut menyer och lankar
som sadant som “visar var man ska klicka” eller ”gor det ldttare att hitta”. Dessa formuleringar
speglade inte ett etablerat metasprék, utan vilka aspekter av texten som blivit gemensamt

uppmaédrksammade och dirmed mdjliga att sitta ord pa. Designlogiken blev darigenom begriplig
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genom elevernas egna formuleringar och hur de beskrev sina val, snarare &n genom ett direkt
atergivande av ldrarens formuleringar. Samtidigt fanns en avgrdnsning i vad som
uppmédrksammas eftersom elevernas reflektioner framst rorde omedelbart synliga och
handlingsndra aspekter av textens uppbyggnad, medan mer Overgripande resonemang om
textens funktion eller sammanhang forekom i begridnsad utstrickning. Elevmaterialet visade
dven variation 1 hur modelleringen togs upp. For vissa elever framstod fokus pé textens design
och navigering som ett nytt sitt att ndrma sig digitala texter, medan andra beskrev perspektiven
som redan bekanta. Detta visar att modelleringen fungerade bade introducerande och
bekriftande, beroende pa elevernas tidigare erfarenheter. Samtidigt etablerades i detta
inledande skede av undervisningen en gemensam referensram for hur elever kan orientera sig i

och forsté digitala texter.

Utover visuell orientering i textens design uppmérksammades i bada klassrummen dven hur
digitala texter fordndrade i relation till 14sarens handlingar. Denna dimension av textens
designlogik integrerades i modelleringen som en del av arbetet med orientering och 6verblick,
snarare dn som ett separat moment. I Skola A konkretiserade Petra denna fordnderlighet genom

att visa vad som hander ndr man klickar pa webbplatsens logotyp:
Excerpt 5

Om man klickar pa loggan sa kommer man nédgon annanstans — tillbaka till startsidan. Men jag

gér tillbaka nu for jag vill vara kvar pa korkortssidan. (Petra)

Hir modellerade Petra sambandet mellan handling och konsekvens pa ett konkret sétt. Klicket
gor textens fordnderlighet synlig, samtidigt som hon visade hur ett ldssyfte kunde uppritthéllas

genom att atervinda och fortsétta ldsningen pa den sida som ér i fokus.
I Skola B togs samma aspekt upp genom Cecilias modellering av textens interaktiva funktioner:
Excerpt 6

Jag kan interagera med sidan — stélla en fraga i sokrutan och f& den information jag vill ha. Har
uppe kan jag vilja lattlést text eller fa information pa teckensprak. Jag kan fa sidan att fungera
just for mig. (Cecilia)

Hir betonades 1 storre utstrickning hur texten kunde anpassas efter ldsarens behov.
Foranderlighet kopplades inte enbart till risken att “hamna fel”, utan ocksa till mdjligheten att

aktivt forma vilken version av texten som ar i fokus.

Sammantaget synliggjorde modelleringen i de tva klassrummen textens dynamiska karaktir,
med olika didaktiska betoningar dér visuella drag antingen observerades eller kopplades till ett
mer uttalat syfte. I elevernas reflektioner beskrev manga hur klick, val och instillningar
paverkade vilken information som blev tillgiinglig, ofta med vardagsnéra formuleringar. Detta

visar en begynnande orientering dir eleverna uppmirksammade hur deras handlingar fick
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konsekvenser for textens utformning, d&ven om ett etablerat facksprék saknades. Reflektionerna
rorde framst omedelbara effekter av enskilda handlingar, medan mer dvergripande samband
sdllan berdrdes. Modelleringen fungerade ddrmed som ett initialt stod dar vissa aspekter av
textens design gjordes synliga genom en didaktisk avgransning, vilket etablerade en gemensam
grund for fortsatt arbete med digital 1dsning.

Modellering som stod for orientering och grundlaggande strategier
I detta tema ges exempel pd hur modelleringen synliggjorde ldsarens handlande och strategiska
val 1 motet med digitala texter. Genom att stanna upp, gora prioriteringar och prova olika
lasvéigar gjordes ldsprocessens strategiska dimension synlig i realtid. Hér anvénds begreppet
orientering for att beskriva hur undervisningen riktade elevernas uppmérksamhet mot texters
design och sitt att hantera den. I Skola A, dr detta strategiska fokus frémst synligt genom Petras
sdtt att avgrdnsa lasningen och halla kvar uppmirksamheten vid den gemensamma textytan, till
exempel ndr hon klickade pd loggan och sedan &tervénde till korkortssidan. Strategier
modellerades hidr i1 hog grad genom handling, exempelvis genom att hélla kvar
uppmaérksamheten vid en gemensam textyta, genom att atervinda efter ett klick och genom att
inte folja alla tillgéngliga ldnkar. Strategierna var séledes ndrvarande, men forblev till stor del
implicita eftersom de frimst visades i ldrarens handlingar och inte sattes ord pa. Digital 14sning
framstélldes darmed som en praktik som krdvde kontroll och fokus, dir orientering handlade
om att skapa stabilitet i motet med en text som erbjuder ménga potentiella ldsvégar.

Skola B gav motsvarande strategiska dimension ett mer explicit och utforskande uttryck. Hér
verbaliserade Cecilia 1 storre utstrackning sina &verviganden i motet med texten och
synliggjorde dédrigenom hur orientering och strategiskt handlande kan ta form i realtid. Ett
centralt inslag i denna modellering var textens mdjligheter till interaktion och anpassning.
Dessa synliggjordes genom att ldraren verbaliserade textens interaktiva funktioner och
positionerade ldsaren som en aktiv aktdr som kan forma sitt mote med texten. Orientering
framtradde hér inte enbart som navigering mellan textens delar, utan ocksa som anpassning av
textens form och tillgdnglighet i relation till ldsarens behov. Samtidigt var det ldrarens exempel
som ramade in vilka former av interaktion som gjordes relevanta i helklassituationen.
Den strategiska orienteringen utvecklades vidare nér Cecilia riktade uppmiarksamheten mot

textens icke-linjdra design och behovet av att gora prioriteringar:
Excerpt 7

Det verkar som att det dr slut pé sidan, men héir finns mer — hyperlankar. Om jag vill ha info
om motorcykelkdrkort kan jag klicka och fé det. Jag kan inte bara ldsa uppifrdn och ner. Jag
maste gora val. (Cecilia)

Har framstélldes digital lasning som en praktik som forutsétter kontinuerliga beslut. Orientering

blev en pédgdende process dér ldsaren behdvde avgora vilka informationsvdgar som var
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relevanta utifrin textens design och ldsningens syfte. I kontrast till Skola A:s mer avgransande
modellering 6ppnade denna undervisning for en bredare repertoar av strategiska val, samtidigt
som det var lararens verbaliseringar som satte ramarna for vilka strategier som blev synliga.
Elevernas avslutande reflektioner speglade dessa strategiska perspektiv. I bada klasserna
beskrev elever digital l1dsning som ndgot som kréver att man “’stannar upp”, “’viljer” och "tanker
innan man klickar”. I likhet med tidigare delar av resultatet framtridde en variation i hur dessa
strategier uppfattades. For vissa elever framstod perspektiven som nya, medan andra beskrev
dem som redan bekanta. Elevmaterialet visar ddirmed hur modelleringen artikulerade strategiska
aspekter av digital ldsning, men ocksd hur dessa togs upp olika beroende pa tidigare
erfarenheter. Modelleringen framtradde hir som en temporiér stottning genom vilken elevernas
uppmaérksamhet samordnades kring vissa strategiska handlingar i ett inledande skede av
undervisningen. Samtidigt innebar helklassformatet att de strategier som blev tillgédngliga i hog
grad var de som ldraren sjélv verbaliserade och exemplifierade. Modelleringen etablerade

ddrmed bade mojligheter och ramar for hur digital 1dsning kan forstds och praktiseras.

Resultatet visade att modelleringen synliggjorde pauser, val och prioriteringar som centrala
handlingar i digital lasning. Genom modelleringen blev strategiska dvervidganden mojliga att
uppmdrksamma gemensamt, antingen genom implicit avgridnsning eller genom explicit
verbalisering av beslut och konsekvenser. Elevernas avslutande reflektioner visade att flera
elever borjade sétta ord pa digital lasning som en aktivitet som kriaver eftertanke och selektiva
val, d&ven om dessa beskrivningar huvudsakligen rorde konkreta och situationsbundna

handlingar.

Sammantaget visade analysen att ldrarledd modellering i helklass synliggjorde ldsarens
strategiska handlande i motet med digitala texter. I Skola A framtradde strategier frimst genom
lararens handlingar, medan de i Skola B 1 hogre grad verbaliserades och gjordes till foremal for
gemensam reflektion. Digital 1dsning framstod didrmed som en praktik som fOrutsitter
kontinuerliga beslut, dir orientering innebér att avgora relevanta informationsvagar utifran
textens design och ldsningens syfte. Elevernas reflektioner speglade detta genom att beskriva
lasning som en aktivitet som kréver att stanna upp, gora val och dvervéga olika lasvigar, med
variation 1 hur dessa strategier uppfattades. Modelleringen fungerade dédrmed som tempordr
stottning som riktade uppmirksamheten mot centrala strategiska handlingar och etablerade
ramar for hur digital 14sning kunde forstas och praktiseras.

Diskussion

Studiens syfte var att bidra med praktiknéra och analytiskt grundad kunskap om hur lararledd
modellering kan fungera som undervisningspraktik i arbete med l4sning av digitala texter i
grundskolans senare ar. Resultaten visar hur helklassmodellering kan fungera som en didaktisk
praktik dir digitala texters design gors synlig och elever ges stod att agera i lasprocessen. Nedan
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diskuteras resultaten i relation till studiens teoretiska perspektiv —modellering, socialsemiotiska
perspektiv pd text och handlingsmdjligheter samt stottning - och till tidigare forskning om

undervisning i digital ldsning.

Modellering, designlogik och strategisk orientering i digital lasning

I bada klassrummen inleddes modelleringen med att ldrarna riktade elevernas uppmérksamhet
mot digitala texters design, sdsom logotyper, fargmarkeringar och menyer. Det innebér att
digitala texter behandlas som designade resurser (Kress, 2010; Kress & van Leeuwen, 2006)
snarare dn enbart som bdrare av innehall. Modelleringen synliggor ddrmed hur olika semiotiska
resurser samverkar for att styra uppmaérksamheten och erbjuda mgjliga lasvigar (Bezemer &
Kress, 2016). Den visar ocksd hur orientering och strategiska val kan goras synliga i
undervisningen, nagot som enligt tidigare forskning kan bidra till att avlasta arbetsminnet vid
digital lasning (DeStefano & LeFevre, 2007; Salmeron., 2006).

Samtidigt framtrdder modelleringen som didaktiskt selektiv. Vissa drag i texten lyfts fram
medan andra tillfilligt ldmnas 1 bakgrunden. Detta kan fOrstds som stottning genom
avgransning, dar ldraren skapar ett gemensamt fokus i en informationsrik milj6. Ur ett
sociokulturellt perspektiv kan sddan temporér stottning géra det mdjligt for elever att delta 1
aktiviteter som annars skulle vara for kravande (Vygotsky, 1978). Nér lararna provar klick,
atervinder och resonerar om konsekvenser av navigationsval synliggors textens
handlingsmojligheter som relationella handlingsmojligheter (Norman, 2013). Att bade f6lja och
avstd fran sadana mojligheter synliggdr en central aspekt av digital ldsning. Eftersom
sammanhang skapas genom ldsarens val kan dessa bdde fora lasningen framét och innebira
avbrott. P4 sd sétt blir navigationsval och deras konsekvenser ett innehéll i undervisningen,
ndgot som ocksa konkretiserar beskrivningar av fragmentarisk digital lasning (IEA, 2024;
OECD, 2021).

Ett centralt resultat & hur modelleringen riktar fokus mot orientering och grundliggande
strategier 1 digital ldsning. Skillnaderna mellan klassrummen visar tvéd sétt att gora dessa
strategier tillgdngliga, dels genom implicit avgriansning i ldrarens handlingar, dels genom
explicit verbalisering av Overvdganden och syften. I bdda fallen positioneras eleverna som
aktorer som behover fatta beslut i relation till textens erbjudanden, snarare &n som mottagare
av ett linjart innehéll (Rose & Martin, 2012 & Rosenshine, 2012). Detta ligger i linje med
styrdokumentens betoning av analys och kritisk virdering av texter i olika medier (Skolverket,
2022) och med forskning som visar hur textens form och design paverkar meningsskapande
(Janks, 2019; Kress, 2010).

I studien anvénds orientering som en praktiknira bendmning for vad undervisningen riktar
elevernas uppmérksamhet mot i detta avgrinsade moment. I elevernas exit tickets speglas

undervisningens fokus pa design, navigation och val i ldsningen med vardagsnéra formuleringar
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2 2.

som “stanna upp”, “menyer”, “ldnkar” och “vilja”. Detta kan tolkas som en begynnande
begreppslig orientering, dir eleverna sétter ord pa relationen mellan textens utformning och
sina egna handlingar. Samtidigt ror reflektionerna frimst omedelbara och situationsbundna
effekter. Modellering kan pa sé vis fungera som temporar stottning som etablerar en gemensam
referensram (Vygotsky, 1978). Resultaten synliggér ddrmed hur explicit undervisning om
digital 14sning kan ta form i konkreta klassrumshandlingar, vilket kompletterar ocksa nordiska
studier om digital teknik i1 skolan, ddr tekniken ofta beskrivs som ett organisatoriskt verktyg

snarare dn som explicit undervisningsobjekt (Kureet al., 2023; Sandberg, 2022).

Metodologiska overvaganden och fortsatt forskning

Den designbaserade  forskningsansatsen mojliggdr en ndra koppling mellan
undervisningsutveckling och analys av undervisning i praktik (Cobb et al., 2003; McKenney &
Reeves, 2019). I denna studie har DBR fungerat som en metodologisk ram som bade skapat
forutsdttningar for gemensam undervisningsutveckling och mojliggjort analys av hur
modellering iscensdtts i autentiska klassrumssituationer. Samtidigt innebér materialets omfing
— tvda klassrum och fokus pé ett undervisningsmoment — att resultaten bor forstds som empiriskt
grundade exempel snarare 4n som en generell modell for undervisning om digital lasning. Exit
tickets bidrar med elevperspektiv men sédger inte i sig ndgot om langsiktiga fordndringar i
elevers laspraktiker. Fortsatt forskning behover dérfor folja hur orientering i texters design
successivt kan kopplas till innehallslig tolkning och kritisk véirdering, samt préva om och hur

helklassmodellering som initial stottning kan omséttas i elevers mer sjédlvstindiga ldsning.

Slutsats

Sammantaget visar studien hur ldrarledd modellering i helklass kan gora digitala texters design,
sasom firg, menyer, symboler och klickbara wval, till gemensamma analysobjekt i
undervisningen. Genom att ldraren stannar upp, pekar ut och resonerar om textens uppbyggnad
och navigationsmdjligheter riktas elevernas uppmérksamhet mot hur digitala texter kan
orienteras och anviandas genom val och prioriteringar under lasningen. P4 sa sitt etableras en
gemensam referensram for hur elever kan forstd och hantera digitala texter i ett inledande skede

av undervisningen.
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Al i klassrummet: utmaningar, mojligheter och

nya arbetssatt

Isak Antti & Albin Gillgren Lindahl

Sammanfattning

Denna studie undersdker hur ldrare anvinder generativ artificiell intelligens (AI) i planering
och undervisning samt vilka mgjligheter och utmaningar som fo6ljer. Materialet bestar av
semistrukturerade intervjuer som analyserats med guldkornsanalys och tolkats genom ett
sociokulturellt aktivitetsteoretiskt perspektiv. Resultaten visar att Al framst anvinds for att
effektivisera planering, strukturera innehdll och nivéanpassa material, men ocksd som
processtdod 1 klassrummet genom aterkoppling och idégenerering. Samtidigt framtrader
spanningar kring grinsen mellan stod och fusk, ansvar for kvalitet och likvérdighet.
Sammantaget tyder resultaten pa att Al-integrationen &r i ett tidigt skede och individburen,

vilket pekar pa behov av gemensamma riktlinjer och organisatoriskt stod.

Isak Antti Albin Gillgren Lindahl
Lérare, Strombackaskolan, Pitea Lérare, Strombackaskolan, Pitea
isak.antti@pitea.se albin.gillgrenlindahl@pitea.se
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Inledning

We have no idea what’s going to happen in the future ... No one knows what happens in five
years’ time. The best we can do is to lean into the future, anticipate it as best we can, and

prepare for the possibilities. But certainty is not available. (Robinson, 2006)

I en skolkontext, dir ambitionen dr att rusta minniskor infér framtiden, rymmer Sir Ken
Robinsons ord i ett Ted Talk en utmanande osékerhet som kénns véldigt pricksidker. Med den
artificiella intelligensens (Al) intdg i samhallet har skolans forutsittningar forédndrats pa flera
satt och utvecklingen av Al paverkar undervisning, beddmning och larprocesser pé ett sétt som
gor att ldrare famlar efter riktlinjer. Det blir en omférhandling av vad kunskap &r och hur den
skapas (Falk, 2023; Nygren, 2023).

I lararkollegier uppmérksammas en blandning av nyfikenhet och oro infoér Al:s roll i skolan.
Tva av fem lirare har nigon ging provat Al i undervisning (Skolverket, 2024). A ena sidan
finns argument for effektivisering och nya pedagogiska mojligheter, & andra sidan vécks fragor
om etik, professionalitet och utbildningens kdrnvirden. Kommer Al att stirka lararyrket eller
undermineras dess roll? Att fora en diskussion kring Al &r en sjdlvklarhet men att faktiskt se
hur ldrare anvénder generativ artificiell intelligens i1 praktiken &r ndgot som skulle kunna bli ett

“lutande in 1 framtiden”, for att anvdnda Robinsons ord.

Bakgrund

Generativ Al definieras som en typ av artificiell intelligens som kan skapa nytt innehall, sdsom
text, bilder och musik. Detta sker genom att systemet lar sig monster fran stora méngder data
(Falk, 2023; Nygren, 2023). Generativ Al producerar alltsd helt nytt material som liknar det

den har trinats pé, snarare 4n att enbart ge svar eller analyser.

Sedan borjan av 2000-talet har artificiell intelligens utvecklats fran att huvudsakligen vara ett
specialiserat forsknings- och industrifdlt till att bli en integrerad del av vardags- och arbetsliv.
Under 2010-talet accelererade utvecklingen genom genombrottet for “deep learning”, en gren
inom maskininldrning. Dessa modeller visade sig vara sérskilt effektiva for att behandla stora
och komplexa dataméngder, exempelvis bilder, ljud och naturligt sprék. Konsekvensen blev att
Al under 2010-talet blev mer ndrvarande i vardagen. Taligenkdnning integrerades i digitala
assistenter, bildigenkdnning anvidndes 1 mobilkameror och sociala medier, och
rekommendationssystem blev viktiga for hur anvdndare moétte innehdll pd streamingtjinster. Al

under denna period var dold och integrerad i andra system (Nygren, 2023).

Under 2020-talet har generativ Al utvecklats till en vardagsteknik med snabb spridning. En
viktig forklaring dr att anvéndningen &r synlig och intuitiv: genom att formulera en instruktion
1 naturligt sprak kan anvindaren fi ett direkt genererat resultat. Detta har gjort avancerad Al
tillgénglig dven fOr personer utan teknisk expertis. Ett tydligt exempel pa bade anvéndar-
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vénligheten och den snabba spridningen av generativ Al dr att ChatGPT lanserades i november
2022 (Falk, 2023), och redan i mars 2023 inkom det fOrsta verifierade Al-genererade

gymnasiearbetet pd Strombackaskolan i Pitea.

Generativ Al anvénds i dag inom ett stort antal vardagliga sammanhang. Inom kommunikation
fungerar den som stod for att skriva mejl, formulera texter och sammanfatta dokument. I
arbetslivet anvdnds den for att skapa utkast till rapporter, sammanfatta mdoten, assistera i

programmering och automatisera kundkommunikation (Nygren, 2023).

Det dr dock viktigt att komma ihdg att Al-tjdnster som bygger pd generativ Al har flera
begriansningar som behdver belysas, inte minst i en skolpraktik. Al bygger pa extremt hog
sannolikhet. Al ”gissar” alltsa och fyller i luckor dér den inte med sékerhet kan beldgga sina
resultat. Det som genereras kan dérfor framstd som korrekt men ar i sjélva verket felaktigt, dven

om det dr pedagogiskt overtygande (Falk, 2023; Nygren, 2023).

Al trénar dven pa stora mangder amerikanskt material och kan vara partisk eller upplevas som
omoralisk i vissa frdgor (Edwall & Zackariasson, 2025; Nygren, 2023). Allt detta &r relativt 14tt
att genomskada for en person med erfarenhet och gedigna faktakunskaper, som exempelvis en
larare, men extremt svart att virdera for en nyborjare, som exempelvis en elev. Att kdnna till
de begrinsningar och den partiskhet som finns inom Al kan bendmnas som Al-litteracitet (Falk,
2023; Nygren, 2023). Al-litteracitet dr en nddvéandig kompetens som handlar om kunskap och
forstaelse for Al:s funktion och anvdndning.

Ytterligare ett begrepp i relation till AI dr prompt. Prompts definieras som de frégor,
uppmaningar eller texter som en méanniska skriver in i ett Al-system for att fi det att skapa eller
svara pa nagot. En prompt fungerar som en instruktion som talar om for Al:n vad den ska gora.
Att ha kunskap om hur man effektivt kan kommunicera med och styra Al 6kar Al-litteraciteten
markant. ”Prompt engineering” (konsten att utforma effektiva prompts) édr viktig kunskap 1
anvindningen av Al. Hog Al-litteracitet for ldrare skulle kunna benimnas som att kunna
upplysa elever om effektiva prompts kopplat till &mnesstoff (Edwall & Zackariasson, 2025;
Falk, 2023; Nygren, 2023).

Bergmark et.al (2024) genomforde en studie dir de undersokte ldrares forhallningssétt och
instéllning till AI och dess péverkan pa ldraryrket. Deras resultat visar en rad olika
forhallningssitt dér lararna som intervjuades kunde kategoriseras tematiskt utifrdn hur de sig
pa Al Till skillnad frdn Bergmark et.al (2024) &r syftet med denna studie inte att kategorisera
lararnas forhéllningssatt utan snarare att belysa hur Al anvédnds aktivt i lirares verksamhet och

vilka utmaningar och moéjligheter de upplever i dagslaget.
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Syfte

Syftet med undersokningen &r att bidra med 6kad kunskap om hur artificiell intelligens (Al)
kan forstds och hanteras inom skolans verksamhet. Fokus ligger pd att belysa hur sadana
teknologier paverkar pedagogisk praktik samt vilka erfarenheter som finns kring dess

anvindning.

Fragestillningar

e Hur anvénder ldrare Al-teknik 1 sin skolpraktik?

e Vilka utmaningar och mojligheter erfar lirare att de star infor nir Al integreras i

verksamheten?

Teoretiska perspektiv

Inom ramen for denna studie anvinds i grund och botten ett sociokulturellt perspektiv for att
synliggora hur Al nu &r en del av det kunskapsgenererande samspelet mellan individen och
omgivningen. Vygotskij menar att lirande i1 grunden &r socialt och att vi tinker och ldr med
hjélp av redskap, till exempel sprék, texter och andra artefakter (Bergmark & Viklund, 2021).
I skolan betyder det att elever utvecklar forstaelse genom samtal och samarbete med ldrare och
kamrater, och genom att anvénda de verktyg som finns i larmiljon. Stéd frdn nagon som kan
mer kan flytta fram elevens utveckling. Detta dr det som brukar beskrivas som zonen for
proximal utveckling (ZPD) (Bergmark & Viklund, 2021; Engestrom, 2015).

Digitala verktyg ér en del av dessa redskap, och Al kan ses som ett nytt slags verktyg som
paverkar hur undervisning och samspel fungerar. Al fungerar inte bara som en “kélla till svar”,
utan kan bli en aktiv del av arbetet i klassrummet, till exempel genom att ge snabb dterkoppling
eller forslag. Det kan fordndra hur stod (scaffolding) ges, och dven hur elever hjélper varandra

och bygger kunskap tillsammans.

Medan det sociokulturella perspektivet framst betonar sprik, interaktion och kulturella redskap
1 kunskapsutvecklingen, riktar aktivitetsteorin uppmérksamheten mot den samlade verksamhet
dér larandet dger rum, inklusive mal, regler, roller, verktyg och arbetsfordelning (Engestrom,
2015). Aktivitetsteorin kan darfor forstds som en vidareutveckling av det sociokulturella
perspektivet. Den &r relevant i relation till temat Al, eftersom Al kan paverka just de strukturer
och villkor som formar ldrande. I aktivitetsteorin kan ldrande ses som en aktivitet i ett system
bestdende av sex samverkande element: subjekt (elever och ldrare), objekt (det mél som
aktiviteten riktas mot, att utveckla kunskap) och verktyg (sdésom Al-teknik eller traditionella
laromedel). Utover dessa innefattar systemet de regler och normer som styr verksamheten
(exempelvis skolans riktlinjer och etik), den sociala gemenskap subjektet verkar inom, samt en

tydlig arbetsfordelning som definierar hur uppgifter och ansvar fordelas mellan lirare, elever
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och den digitala tekniken. Samspelet mellan alla dessa komponenter leder slutligen fram till ett
resultat, vilket representerar det faktiska utfallet av larprocessen. Nér Al introduceras som ett
nytt verktyg fordndras darfor mer dn sjilva uppgiften. Al blir darfor inte bara ett hjdlpmedel,
utan nagot som eventuellt kan forédndra hela aktivitetssystemet. I den radande osdkerheten kring
Al:s roll stélls larare ofta infor vad som inom aktivitetsteorin beskrivs som dubbelbindningar.
En dubbelbindning uppstar nir individer i ett system mottar motstridiga krav eller meddelanden
som tycks omdjliga att forena. For larare innebdr detta en spidnning mellan kravet péd att
integrera modern teknik for effektivisering och didaktisk utveckling, samtidigt som de
forvantas uppritthélla traditionella strukturer for beddémning och motverka fusk. Enligt
Engestrom dr dessa dubbelbindningar inte enbart hinder, utan fungerar som nédvéndiga sociala

dilemman som tvingar fram kollektivt samarbete och utvecklingen av helt nya sitt att arbeta.

Verktyg

Subjekt Objekt

Resultat

Regler Arbetsfordelning
Gemenskap

Figur 1 Engestroms aktivitetsteori med de sex elementen: subjekt, objekt, verktyg/artefakter, regler,
gemenskap och arbetsfordelning. (Engestrom, 2015)

Med aktivitetsteorin gér det att identifiera badde mojligheter och spdnningar i systemet
(Engestrom, 2015). Denna studies fokus ligger pa hur verktyget Al, arbetsfordelning (vad lérare
gor) och gemenskap samspelar och péverkar resultatet.

Metod

Forskningsdesign

For att f4 en djupare forstéelse for hur ldrare praktiskt navigerar i det nya digitala landskapet
valdes en kvalitativ ansats med semistrukturerade intervjuer som datainsamlingsmetod. Valet
av en semistrukturerad form var motiverat av behovet av att kombinera en tydlig tematisk ram
med en hog grad av flexibilitet. Detta tillat informanterna att fritt utveckla sina resonemang och
lyfta fram egna exempel, samtidigt som samtalen holl sig inom ramen for studiens syfte: att

belysa hur Al paverkar den pedagogiska praktiken.
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Intervjuerna utformades kring tre centrala omraden: ldrarnas faktiska erfarenheter, de
utmaningar de moter samt de mdjligheter de ser med Al i skolans vardag. Fragestéllningarna
var Oppna for att finga upp de nyanser och spdnningar som uppstar nir ett nytt verktyg

integreras 1 ett etablerat aktivitetssystem.

Urval och deltagare

Urvalet bestod av verksamma ldrare pd en gymnasieskola i norra Sverige. Lararna hade ett
varierande intresse for Al i undervisning och/eller planeringsarbete. Deltagarna valdes genom
ett malstyrt urval, dir personer med erfarenhet av eller intresse for Al i skolmiljo identifierades
via professionella nitverk och Al-tematiska workshops. Totalt deltog sex gymnasieldrare med

erfarenheter av att anvanda Al inom olika amnesomraden.

Analysmetod

For att identifiera monster och teman i materialet anvindes en guldkornsanalys, en metod som
syftar till att lyfta fram sérskilt betydelsefulla utsagor ur kvalitativa data (Bergmark & Viklund,
2021). Analysen genomfordes i flera steg och kompletterades med en aktivitetsteoretisk
tolkning dir vi sérskilt sokte efter spdnningar och motstridigheter i aktivitetssystemet
(Engestrom, 2015).

Arbetet tog sin borjan i en initial genomlisning dir samtliga transkriberade intervjuer ldstes i
sin helhet for att skapa en Overgripande helhetsbild och identifiera hur Al beskrivs i en
skolkontext. Ur denna helhetsbild identifierades sedan guldkorn, vilket innebér att sdrskilt
informativa, konkreta och relevanta utsagor markerades for vidare analys. Dessa guldkorn
genomgick ddrefter en tematisering dir de sorterades in i dvergripande teman kopplade till Al
1 undervisning och planering. For att stiarka studiens trovirdighet jamfordes dessa utsagor

mellan de olika deltagarna och organiserades utifran identifierade likheter och skillnader.

I ett fordjupande steg genomfordes en aktivitetsteoretisk kodning, dér de tematiserade
guldkornen ldstes pa nytt med Engestroms (2015) aktivitetsteori som tolkningsram. Utsagorna
analyserades hér utifran aktivitetssystemets element: Subjekt: Vilka aktorer (ldrare/elever) som
agerar. Objekt: integrationen av Al i undervisningen. Detta innebdr att lararens anstrdngningar
riktas mot att inforliva Al som en del av den pedagogiska praktiken. Arbetsdelning: Hur
uppgifter och ansvar fordelas mellan ldrare, elever och tekniken. Resultat: Vilka konsekvenser

anvindningen fér for arbetssitt och kvalitet.

Genom att anvénda dessa element som analytiska verktyg kunde fokus riktas mot att identifiera
aterkommande spénningar och motstridigheter i systemet. Processen avslutades med en
sammanstéllning dir teman, elementkartliggning och spianningar vigdes samman for att dra

slutsatser om hur Al forstés i skolans pedagogiska praktik.
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Etiska overvaganden

Studien genomfordes i enlighet med de forskningsetiska principer som framhélls i God
forskningssed (Vetenskapsradet, 2024). Deltagarnas skyddsintresse prioriterades genom att de
erholl tydlig och d&ndamélsenlig information om studiens syfte, genomforande samt sin rétt att
ndr som helst avbryta sitt deltagande utan negativa konsekvenser. Informerat samtycke

inhdmtades i enlighet med krav pa frivillighet, forstaelse och mojlighet att aterta samtycket.

Insamlat material anonymiserades och deltagare benédmns i denna text som Deltagare 1 till 6.
Insamlade data behandlades i enlighet med dataskyddsférordningen (GDPR), vilket innebar att

inga personuppgifter hanterades s att risken for identifiering minimerades.

Da studien bedrevs inom forfattarnas egen verksamhet gjordes sérskilda dverviganden kring
den potentiella risk for beroendeférhallanden som kan uppstd nédr de som genomfor en studie
och deltagare ingar i samma organisatoriska kontext. I denna studie fanns ingen formell eller
informell beroendeposition mellan dem som genomforde studien och deltagarna, vilket innebar
att deltagarna kunde medverka (eller avsta fran att medverka) utan risk for konsekvenser. Denna
frdnvaro av beroendeforhillanden minimerade dven risken for paverkan, lojalitetsstyrda svar

eller annan manipulering av resultat.

Dessa samlade atgirder sdkerstdllde att studien genomfordes med respekt for deltagarnas
integritet och autonomi i enlighet med de krav pa tillforlitlighet, drlighet och ansvar som utgor

kérnan i god forskningssed.

Resultat

Analysen visar att artificiell intelligens (AI) héller pa att etableras som ett stodverktyg i skolans
planering och undervisning, men att anviandningen priglas av bade mojligheter och osékerheter.
Resultaten presenteras under tre dvergripande teman: Al i planering och forberedelse, Al i

undervisningspraktiken samt Utmaningar och behov av styrning.

Al i planering och forberedelse

Lérarna beskriver Al som ett verktyg som underléttar planering och materialproduktion och
upplevs som en resurs som frigor tid. Den mdjliggér ocksa differentierad undervisning. Al-
genererat material upplevs som relevant genom att lararna skapar prompts som hénvisar till
relevanta regelsystem, trygga kallor eller eget material. Lirarna betonar dock att de anvénder

sin &mneskunskap som grund for att kritiskt vdrdera det skapade materialets kvalitet.

Exempelvis anvdnds Al for att strukturera och visualisera stora mingder text, sdsom
kursinnehall, designa presentationer och skapa visuellt material, samt nivdanpassa uppgifter,

sarskilt sprikliga texter, utifrdn exempelvis den europeiska skalan for spriknivder, sisom
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Common European Framework of Reference for Languages-nivéer (Cambridge University

Press & Assessment, u.4.)

Att lata Al utgé ifran tydliga kriterier eller etablerade system ger trygghet i arbetsprocessen.
(Deltagare 1)

Al skapar vildigt mycket texter 4t mig utifran mina behov och utifran vad mina elever kan.
(Deltagare 3)

Al anvénds ocksé for att fortydliga instruktioner och forbattra befintligt material genom att be
om forslag pa omformuleringar i redan existerande instruktioner. Flera av de intervjuade ldrarna
lyfter aven att Al hjélper till att sammanfatta stora mingder text sdsom de nya &mnesplanerna i
Gy?25 eller langre artiklar. Ytterligare betonade anvdndningsomraden dr att Al kan bista med

att skapa forslag till provfragor, olika quiz eller diskussionsfragor till filmer och bocker.

Jag har anvint det ocks& konkret for att skriva provfrigor. Skriv provfrigor pd A-niva. An en
géng, man kan inte kdpa det rakt av. Men jag fick ju ndgonting att verkligen utga ifrdn och
sedan slipa vidare. (Deltagare 4)

Jag vill ha en text pA Al-nivd med de hér orden... De ska tréna pd det hdr grammatiska
momentet. D& funkar prompt. Dé funkar de prompt jéttebra. (Deltagare 1)

Al i undervisningspraktiken
I klassrummet anvénds Al som stdd for reflektion och sjdlvstindigt ldrande for elever. Lararna

beskriver hur Al kan ge neutral och kontinuerlig feedback som stddjer elevernas lérprocesser.

Al skapar tal och prat som kénns pa riktigt ... skapar en karaktir som ar pa den hér nivén och
som ska intervjua den hir eleven om deras fritidsintressen ... det blir konkret for eleverna.
(Deltagare 2)

Vidare hjélper Al elever att komma i gdng med uppgifter, hitta 16sningar och formulera avslut.

Den upplevs ocksa fungera som en extra stodfunktion till elever med ls- och skrivsvarigheter.

Sé pa det sittet att man kan fa som en pluggkompis. Jag anvéinder det ocksé konkret i mina
kurser dér det &r mindre studiemotiverade elever. Som lite av en morot. Dér kan du kolla vad
pluggkompisen sdger. Da mérker jag att de blir extra motiverade. D4 blir det som att eleverna
kan fa hjdlp. I stdllet for att borja gneta och soka sjéilv pé nétet. Det hindret det innebér for
manga av eleverna som har lds- och skrivsvarigheter. (Deltagare 4)

Al bidrar enligt ldrarna till kallkritisk trdning genom att eleverna lir sig granska och bedoma
Al-genererat innehdll. Vad Al ocksd mojliggdr dr larande i flera led, ddr fakta inte bara
reproduceras utan bearbetas till egna slutsatser. Det anvénds 1 rollspel ddr eleverna interagerar
med Al som tar sig olika roller som innefattar ren spréktréning, hitta argument till debatter eller

prova nya perspektiv.
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Det &r jétteménga som inte kommer pé en tes. Be Al hitta pd 1, 10 eller 15 teser som anpassar
sig till ett tema. Det blir direkt méngdtréning som é&r relevant. (Deltagare 2)

Al i klassrummet upplevs av larare som en neutral ”pluggkompis” som ger fordomsfri feedback
utan att eleven kdnner sig domd. Det kan vara ett digitalt ’bollplank” som sétter i gdng och
bibehaller olika ldrandeprocesser.

Al kommer att gora att eleverna fér varsin kompis att prata med. Det kénns ju grymt bra. Och

alla kommer att kunna bli utmanade pa sin niva. (Deltagare 1)

Utmaningar och behov av styrning

Ett centralt resultat &r att ldrare upplever osdkerhet kring gridnserna mellan acceptabel
anvindning och vad som kan rdknas som fusk. Avsaknaden av tydliga direktiv och riktlinjer
for vad som dr acceptabelt bruk framkommer i flera av intervjuerna. Lararna upplever bade en
egen osédkerhet kring vad som ska anses vara fusk och att eleverna saknar forstaelse for var

gransen gar.

Jag tycker att det finns ett stort problem som jag dndé dykt pa. Det &r att elever inte forstar hur
de ska anvinda Al utan de anvinder det pa fel sitt. De later Al gora jobbet i stéllet for att
anvénda det som ett verktyg. | stillet for att det ska vara ett bra verktyg sa blir det fusk. De
forstar inte skillnaden mellan att ta hjélp av Al och att faktiskt lata Al gora for mycket jobb.
Det tycker jag dr den storsta utmaningen. (Deltagare 5)

Flertalet intervjuer visar ocksa att lararna dr osdkra pd hur de ska tala om och forhélla sig till
Al 1 en klassrumssituation. Samtalet om Al &r &nnu inte en sjdlvklar del av ldrarnas

klassrumspraktik.

Alltsé jag talar ju ndstan aldrig om Al. Alltsa det 4r ju min strategi. Jag ér ganska forsiktig med
det men de (eleverna) anvénder ju det dnda. ... S jag vet inte riktigt hur jag ska ta vid det. Jag

téanker att det &r en utmaning hur man ska nérma sig. (Deltagare 6)

Men mgjligheterna... Jag &r ju bara i borjan av att forstd Al For att till fullo forstd hur man kan
anvénda det sa behover jag mer erfarenhet. (Deltagare 4)

Trots den egna osékerheten uttrycker ldrarna att det sjdlvklart finns ett stort behov av explicit

vigledning gentemot eleverna i klassrummet och vid arbetet med olika typer av uppgifter.

Lérare behover skapa tydlighet och trygghet i hur Al far anvéndas. Elever dr osékra, vill ha
végledning, och betonar behovet av méansklig kontakt. (Deltagare 3)

Al har potential som larandestdd men kréver tydliga grénser och riktlinjer. (Deltagare 4)
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Diskussion

Det insamlade materialet skulle kunna tolkas som att inforandet av Al innebdr en
genomgripande fordandring av den pedagogiska praktiken, dér bade undervisningens innehall
och ldrarens professionella roll expanderar till att omfatta nya former av digitalt

kunskapsskapande.

Studiens resultat belyser att Al har blivit en integrerad del av savél planeringsarbete som
undervisningspraktik. Ur ett aktivitetsteoretiskt perspektiv kan detta forstds som att subjektet
(lararen) integrerar Objekt (Al) som en medierande artefakt med undervisningsmaterialet pa ett

mer effektivt sitt.

Lararna beskriver hur Al frigér tid genom att underldtta materialproduktion, sdsom att
sammanfatta stora méngder text (exempelvis &mnesplanerna i Gy25) eller skapa provfragor och
case. Al mojliggér en okad grad av differentierad undervisning genom att snabbt kunna

nivaanpassa sprakliga texter utifrdn behov.

Detta kan forstas som att Al skapar en forskjutning i lararrollen: frén att producera, eller vilja,
material till att i hogre grad granska, redigera och kvalitetssdkra Al-genererade forslag.
Samtidigt framgér att effektivisering ar villkorad av amneskompetens och tydliga kriterier att
utgd ifran, vilket gor ldrarens professionella omdome i kombination med Al-litteracitet
avgorande. Deltagare i studien anger att material som Al producerar blir ldttare att

kvalitetskontrollera om det &r kopplat till vél kéinda kriterier i specifika &mnen.

Resultatet visar ocksa att Al i klassrummet blir en del av elevens ldrmiljé och kan fungera som
stod for att initiera arbete, ge aterkoppling och stddja elevens tankeprocesser. Denna nérhet till
elevens produktion aktualiserar samtidigt grinsdragningen mellan legitim stottning och
otilliten ersittning av elevens eget arbete. Mot denna bakgrund kan tydliga kriterier, explicit
inskrivna 1 moment och uppgifter, grundade i ldrarens yrkeskompetens och professionella
omddme, bidra till att fortydliga hur arbetet ska genomforas och dirmed minska osédkerhet och
oro kring vad som dr en acceptabel anvindning av Al. Lérarens kéllkritik och Al-litteracitet
framstar darfor som forutsattningar for att Al ska kunna anvindas pé ett pedagogiskt hallbart

sétt.

Utover de administrativa tidsvinsterna visar resultaten pd en betydande potential for didaktisk
innovation genom anvéindandet av Al som en interaktiv artefakt. Specifikt lyfts rollspel och
simuleringar, dir Al antar rollen som en karaktér for spraktraning eller debattmotstdndare, som
ett sdtt att gora ldrandet mer konkret och engagerande. Ur ett aktivitetsteoretiskt perspektiv
innebdr detta, vilket dven stidrks av Nygren (2023), att verktyget inte bara effektiviserar
befintliga uppgifter, utan transformeras till en aktiv interaktionspartner som vidgar elevens zon

for proximal utveckling (ZPD). Detta skulle dven kunna stddja elever med olika specifika
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behov, dir Al fungerar som en ’pluggkompis” som sanker trosklar vid 1ds- och skrivsvarigheter

eller bristande studiemotivation.

Samtidigt som Al erbjuder denna personliga scaffolding, pekar resultaten pa en viktig spénning
1 aktivitetssystemets gemenskap. Trots teknikens fordelar behdver det betonas ett behov av
ménsklig kontakt och vigledning. Detta tyder pa att Al-litteracitet inte enbart handlar om
teknisk fardighet (sdsom prompt engineering), utan dven om att forstd nidr den méanskliga
interaktionen &r oersittlig for att skapa trygghet i larprocessen. Om skolan enbart fokuserar pa
Al som ett effektiviseringsverktyg riskerar den sociala dimensionen av ldrandet att hamna i
skymundan. For att nd en hallbar konsolidering av Al 1 praktiken maste darfor balansen mellan
den digitala stottningen och den ménskliga gemenskapen hanteras som en central del av de nya

pedagogiska modellerna.

En viktig aspekt av resultatet dr ldrarnas osdkerhet kring griansen mellan stéd och fusk,
tillsammans med bristen pad tydliga riktlinjer. Detta riskerar att skapa stora skillnader i
bedomning och forvdntningar mellan &mnen och ldrare, vilket paverkar likvirdigheten. I
Engestroms termer kan dessa spanningar forstds som dubbelbindningar, ddr gamla och nya
logiker samexisterar och skapar osékerhet. Samtidigt &r motsdttningarna inte bara hinder, utan
kan fungera som drivkrafter for férandring: de synliggoér vad som behdver omforhandlas for att
Al ska kunna bli en hallbar del av undervisningspraktiken.

Utifrén resultaten gér det att se att manga larare befinner sig i tidiga faser av en expansiv
larprocess, framst ifrdgasittande och provande. De beskriver nyfikenhet och forsiktig
experimentering, men avsaknad av gemensamma modeller och samsyn kring hur AI ska
integreras. Det pekar pa att fordndringen &nnu dr fragmenterad och individburen. For att néd
nésta steg, konsolidering, skulle de individuella erfarenheterna (guldkornen) stabiliseras i en

gemensam infrastruktur av regler och arbetsdelning.

Samtidigt framtrader en tydlig kompetens- och réttvisedimension, da sévil ldrare som elever
behover utveckla formégan att kritiskt viardera Al-genererat innehdll. Det kan, mot bakgrund
av véra praktiska ldrarerfarenheter, noteras att elever formar sina anvidndningsmonster i
informella sammanhang utanfor skolan, inte minst genom sociala medier dar olika strategier
for studier och Al-anvéndning cirkulerar. Detta skapar ett glapp mellan skolans styrning och
normer & ena sidan och elevers faktiska praktiker & den andra. I aktivitetsteoretiska termer kan
detta fOrstds som spdnningar i aktivitetssystemet, sidrskilt mellan verktyg (Al), regler
(bedéomning/etik), arbetsdelning (ansvar) och objekt (vad undervisningen ska leda till).
Resultaten tyder pa att skolan befinner sig i tidiga faser av en expansiv fordandringsprocess:
ménga provar och ser vinster, men avsaknaden av gemensamma modeller gor fordndringen

svar.

Studien visar att Al fungerar som en medierande artefakt som redan integrerats i ldrares

planering, differentiering och som didaktiskt stod i elevprocesser. Den langsiktiga nyttan dr
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dock villkorad av hur skolan hanterar de upplevda spanningarna, eller dubbelbindningarna,
mellan traditionella pedagogiska metoder och nya digitala. For att bryta dodlaget mellan férbud
och okontrollerad anvindning krdvs ett “andra stimulus” i form av konkreta modeller for
prompt engineering och reviderade beddmningsformer, dir genomforandet vilar pa ldrarens

yrkeskompetens och professionella omdome.

En pedagogiskt héllbar integration forutsétter dven en balansgéng dér den digitala stottningen
inte tillats dsidosétta den ménskliga interaktionen och gemenskapen, vilken &r oersittlig for
trygghet i larandet. Sammantaget pekar resultaten pa att skolan befinner sig i en tidig fas av en
expansiv ldrprocess déir behovet av tydlig styrning, okad Al-litteracitet och gemensamma
organisatoriska strategier dr avgorande for att sékerstélla en transparent, etiskt hallbar och

likvirdig anviandning.
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