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Forskolepersonal som sprakliga forebilder: Att

utveckla barns ordforrad

Paulina Narkaj Adolfsson

Sammanfattning

Barn och unga i1 Sverige anvédnder allt farre avancerade ord, vilket paverkar deras
sprakutveckling. For att forbéttra ordforrad och stodja barnens sprakliga utveckling initieras ett
kommundvergripande utvecklingsarbete. De teoretiska begreppen i studien fokuserar pa
sprakliga forebilder i vardagliga aktiviteter och 1 spontan undervisning. Syftet dr att bidra med
kunskap om hur forskolepersonal agerar som sprakliga forebilder i samtal med yngre barn.
Genomforandet innefattar observationer och reflekterande samtal med tre arbetslag frén olika
forskolor. Den huvudsakliga datan bestdr av handskrivna observationer som transkriberas.
Resultaten visar att personalen bendmner foremal, stdller frdgor och ibland agerar i tysthet.
Dessa medvetna eller omedvetna didaktiska val kan bade stodja och begransa barns sprakliga
utveckling. I avslutande reflektioner diskuteras hur den fysiska miljon och materialet kan
begrinsa barns sprakutveckling samt att det ger konsekvenser nér personalen framst anvander
ett enkelt vardagssprédk. Det ger implikationer till personalen att anvénda sig av ett mer

nyanserat sprak.

Paulina Narkaj Adolfsson
Lektor/Forskoleutvecklare

Angelholms kommun
paulina.narkajadolfsson@engelholm.se
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Inledning

Barn och unga i Sverige anvénder allt farre avancerade ord (Gustavsson & Hékansson, 2017).
Oavsett om barn véxer upp i en- eller flersprakiga miljoer tenderar bade forskolepersonal och
vardnadshavare att anvédnda sig av ett mindre varierat ordforrdd med enklare vardagsord och
meningar (Cox Eriksson, 2014). Diarmed moter inte alla barn ett varierat, utvecklat och
komplext sprék vare sig i forskola eller i hemmet (De Geer, 2022). Det innebér att ordforradets
storlek hos ett barn kan skilja sig vésentligt nidr de borjar i1 forskoleklass. Ett barn som borjar
forskoleklass kan ha ett ordforrad pa 5000 ord medan ett annat barn kan ha upp till 20 000 ord
(SPSM, 2023). Dérav blir en viktig del i barns sprdkutveckling att ldra sig nya ord. Att barn fér
mojlighet att utveckla sitt ordforrad utgdr en grund for att de ska kunna forsta, uttrycka sig och
samtala med andra. Det blir darfor tydligt att forskolans arbete med sprakutveckling bidrar med
stor skillnad for barns skolgéng (Skolforskningsinstitutet, 2023).

En god spréklig miljo 1 forskolan dr dirmed viktig for barnens framtida larande (Bjork-Willén
etal., 2018). Att stotta barns grundldggande sprakutveckling kriver ofta betydande insatser fran
personalen. Deras roll som sprékliga forebilder blir saledes central, och den sprikliga paverkan
under barnens forskoledag kan ha stor betydelse. Anvindningen av ett nyanserat sprék,
inklusive vardagssprédk och kunskapssprak, framstar som viktiga faktorer for att frimja en
positiv sprakutveckling hos barnen. Vardagliga aktiviteter som maltider, tid i hallen eller
mellanrumsaktiviteter kan vara tillfdllen for spontan undervisning dar barnens sprakutveckling
kan behova stodjas (Larsson, 2022; Sandell Ring, 2021). Antalet samtal och ord som barn far
hora 1 autentiska sammanhang har visat sig vara avgorande for deras sprakutveckling
(Bergelson et al., 2023). Forskolepersonal som ser, lyssnar och reflekterar 6ver hur de samtalar
med barn, kan leda till att de blir mer medvetna och kan utveckla kunskap om att vara och bli
sprakliga forebilder for att stddja barns utveckling av ordférrad (Skolforskningsinstitutet,
2023).

I den berorda kommunen har manga forskolor i sitt kvalitetsarbete identifierat att arbetet med
barns sprak och kommunikation behover forbéttras. I kvalitetsarbetet framkommer dven att
forskolepersonalen behdver kritiskt granska sitt eget agerande fOr att pa sa sitt skapa dn bittre
forutséttningar for barns sprakutveckling.

Syfte och fragestillning
Syfte med denna unders6kning dr att bidra med kunskap om hur forskolepersonal agerar som
sprékliga forebilder i samtal med yngre barn (1-3 &r). Fragan som undersoks: Hur samtalar

forskolepersonal med yngre barn i olika rutin- och mellanrumsaktiviteter?
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Bakgrund

For att skapa forutséttningar for barns utveckling av ordforrad i forskolan har personalen en
betydelsefull roll. Nedan f6ljer en kortfattad beskrivning av teoretiska begrepp om
forskolepersonalens roll som sprakliga forebilder, samt vikten av att anvdnda spriket i

vardagliga aktiviteter och i spontan undervisning.

Betydelsen av att utveckla barns ordforrad

Det finns en stor variation i barns ordforrad. Ordforradets storlek har en central roll och anses
vara en av de viktigaste faktorerna for barns skolframgang. Att barn utvecklar ett omfattande
och nyanserat ordforrad har d&ven betydelse for barnets sprakforstielse (De Geer, 2022). Darfor
behover barn redan i forskolan exponeras for bade vardagssprak och kunskapssprak (Gniste &
Oinert, 2024). Vardagssprék ir kontextberoende och direkt kopplat till aktiviteter som ofta
forekommer 1 vardagen. Kunskapsrelaterat sprak dr mer abstrakt, vilket innebér att orden ofta
ar kopplade till specifika damnesomraden och kan mdjliggéra samtal bortom den omedelbara
situationen. Detta sprak bestar dven av ord som manga barn i denna aldersgrupp tidigare inte
har erfarenhet av (Heimer & Ohlsson, 2023).

Forskolepersonalens betydelse som sprakliga forebilder
Personal har en betydelsefull roll som sprakliga forebilder 1 forhallande till barn i forskolan
(Evensen Hansen & Alvestad, 2018). Deras sprakbruk och hur de anvidnder och nyanserar

spraket tillsammans med barnen har stor padverkan for i vilken man barnen utvecklar sitt sprak
(Larsson & Bjork-Willén, 2018).

Att exponera barnen for ett nyanserat sprak kan ske genom sprikliga samspel mellan
forskolepersonal och barn dir personalen bendmner, beskriver, samtalar, stéller fragor och
utmanar barn att anvénda sitt sprak (Cox Eriksson, 2020). Hjdlmeskog et al. (2020) lyfter fram
att en god spraklig kvalitet utmirks av att personal anvénder sig av korrekta uttryck, synonymer,
hyponymer och utvecklade forklaringar till de ord som sdgs och anvédnds. Samtidigt
framkommer att personal inte alltid tar tillféllet 1 akt att skapa spraklig interaktion mellan
personal och barn. Hallam et al. (2009) belyser att den sprékliga interaktion som sker mellan
forskolepersonal och barn oftast dr uppfordrande och reglerande. Enligt Gjems (2011) &r
personalen ofta ndjda med de svar ett barn ger, vilket leder till att de inte uppmuntrar barnen att
utveckla sina svar. Larsson (2022) lyfter dven fram att personalen oftast dverskattar sig sjédlva i
forhallande till att stélla 6ppna fragor till barnen. Att stélla 6ppna fragor innebér att barnen ges
mojlighet till spraklig produktion, det vill séga att svara med fler ord 4n enstaka ord, sdsom ja
eller nej. Oftast stiller personalen slutna frdgor. Det innebér att svaren endast krdver enstaka
ord, korta meningar, eller att barnen enbart svarar med sitt kroppssprak. Det finns dven en tredje

form av fragor som personal kan anvédnda sig av och de beskrivs som kontrollfragor. Det ar
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fragor dér det finns ett forutbestdmt svar som personalen forvintar sig att barnen svarar (Gniste
& Oinert, 2024).

Framja barns sprakutveckling genom vardagliga aktiviteter

For att utveckla barns sprak behdver samtal genomsyra forskolans samtliga aktiviteter dér
personalen anvinder sitt eget sprak som redskap (Larsson & Bjork-Willén, 2018). Bade den
planerade och spontana undervisningen bor ses som mojliga tillfdllen till att utveckla barns
sprak. Spontan undervisning sker i vardagliga aktiviteter dar forskolepersonal fangar larande i
stunden, vilket krdver en medvetenhet om vad som gors och hur det gors (Bjork-Willén et al.,
2018). I dessa vardagliga aktiviteter kan personalen anvénda ett nyanserat sprak genom att
bendmna och anvinda korrekta begrepp (Hjdlmeskog et al., 2020; Skolverket, 2023).
Pékladning och matsituation dr exempel pa vardagliga aktiviteter som ar vardefulla f6r spontan
undervisning, eftersom personalen kan bendmna vad de gor, vilket 1 sin tur kan leda till att
barnen s& smaningom sjilva erdvrar orden (Gniste & Oinert, 2024). Dirfor ricker det inte
enbart med planerad undervisning med fokus pé sprak. Barnens sprakutveckling behdver ocksé
stodjas och utvecklas i vardagliga aktiviteter. Detta forutsitter dock att personalen aktivt

anvénder sitt sprak som redskap for att utveckla barnens sprék (Bergelson et al., 2023).

Forskolans fysiska miljo och hur den organiseras har ocksa betydelse for att skapa
forutséttningar for barns sprakutveckling (Norling, 2019). Miljoerna ska bland annat bjuda in
till samtal, lyssnande och samspel. Det innebér att det som lyfts fram i larmiljoerna kommer att

paverka innehéllet 1 samtal som sker 1 forskolan (Larsson, 2019).

Genomforande

Infor lasaret 2023/2024 initierade verksamhetschefen for forskola ett kommunodvergripande
utvecklingsarbete, dir jag som forskoleutvecklare fick uppdrag att studera processen.
Intentionen var att forskolepersonalen i storre utstrickning skulle fungera som sprikliga
forebilder for att stirka arbetet med att utveckla barns sprak och mer specifikt barns ordforrad.
Utvecklingsarbetet baserades pa verksamhetschefens nuldgesanalys déar bland annat rektorers
lokala utvecklingsplaner och enkiter fanns med som underlag. Alla delar pekade pa att arbetet
med barns sprakutveckling behovde stérkas och forbéttras. Utifran nuldgesanalysen valdes tre
forskoleomraden, for att de pa olika sitt synliggjort behov av att utveckla arbetet med barns
sprak. Tre berdrda rektorer bjods in till dialog om vilka forskolor och avdelningar som skulle
delta i utvecklingsarbetet. Jag som forskolutvecklare deltog i arbetet med nuldgesanalyser och

1 samtal med rektorerna och ansvarade for underlag att analysera.
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Deltagare
De tre rektorerna valde ut varsin forskola som visat stort behov av att ingd i ett systematiskt
forbattringsarbete. Darefter forde de dialog med olika arbetslag om vilken avdelning som skulle

delta i arbetet. Tre arbetslag pa tre olika forskolor valde att delta.

Tva av arbetslagen bestod av tre personer som arbetade tillsammans pa avdelningar med yngre
barn (ca. 1-3 &r). Det tredje arbetslaget bestod av fyra personer som arbetade pa en 1-5 ars-
avdelning. I denna text bendmns deltagarna som forskolepersonal alternativt personal som en
samlad bendmning for alla de yrkeskategorier som arbetar i forskolan, det vill sdga

forskollédrare, barnskotare, personal med annan eller ingen pedagogisk utbildning.

Datainsamling

I denna undersdkning ligger huvudfokus pé handskrivna observationsunderlag som primér data.
Aterkopplingssamtal samt filmanalyssamtal blir sekundirdata eftersom enbart sporadiska
anteckningar fordes péa grund av att huvudfokus lag pd dialog och reflektion med personal och
specialpedagog. Utvecklingsarbetet som inspirerats av aktionsforskning bestod av tre
undersokningscykler med lite varierade faser (Nylund, et al., 2010). Cyklerna foljde i olika grad
aktionsforskningens fyra steg: planera, agera, observera och reflektera. Utover detta skedde
aterkommande reflektioner i varje steg.

e C(Cykel 1-2, planera, observera och reflektera: Datainsamling skedde i tva av faserna,
observera och reflektera, och bestod av observation av vardagliga aktiviteter samt
reflekterande aterkopplingssamtal.

o Cykel 3, agera, observera och reflektera: Datainsamlingen skedde under
reflektionsfasen som bestod av samtal kring filmad undervisning.

Observationer genomfordes i rutin- och mellanrumsaktiviteter, sdsom utevistelse, dvergangar
mellan utevistelse och maltid, samt rutinsituationer som av- och paklidning och méaltider. Aven
stunden efter maltid, ndr barnen forflyttades till andra aktiviteter som vila, observerades.
Personalen bestimde tider for nir verksamheten skulle observeras. Under dessa observationer

fordes anteckningar om forskolepersonalens samtal med barnen.

Férsta och andra cykeln: Efter varje observationstillfalle analyserade jag pd egen hand
personalens talsprdk. Analysen anvéndes sedan som underlag for samtal med forskolepersonal
och specialpedagog vid aterkopplingssamtal. Vid dessa tillfillen studerades exempel fran
observationerna dir personalen samtalade med barnen, och sedan analyserade och reflekterade
vi Over dessa underlag. P4 nagon forskola deltog dven rektor. Efter dterkopplingssamtalen
bokades ytterligare observation in som genomfordes, dven det med ett efterfoljande
aterkopplingssamtal.
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Tredje cykeln: Efter de tva observationerna med tillhoérande dterkopplingssamtal bokades en
avslutande traff. Infor det tillfillet hade arbetslaget agerat pa tidigare aterkoppling och
dessutom valt en filmsekvens (max 2 min). frdn en mellanrumssituation i1 forskolan.
Tillsammans studerades och analyserades filmen med olika fokus. En person studerade hur
personalen benimnde foremaél, en annan hur de bendmnde det som gjordes, en tredje fokuserade
pa hur de beskrev olika foremal, samt en fjarde fokuserade pa hur de stéllde fragor till barnen.
P& sa sitt skapades forutsattningar for personalen och specialpedagogen att ta rollen som aktor
och édga arbetet fOr att sjédlva kunna anvinda detta redskap for att fortsdtta analysera sprakande

med barnen.

For att sidkerstdlla att resultatet skulle upplevas som relevant och anvéndbart {or
forskolepersonal och rektorer, involverades de 1 formuleringen av undersékningens
implikationer. Forskolepersonal och rektorer ldste och reflekterade forst over innehéllet.
Darefter ombads de att formulera implikationer baserat pd resultaten, bade for sin egen

verksamhet och for andra forskolor.

Analys av data

I stora drag genomfordes analysprocessen i fem steg:

Steg 1. De handskrivna observationerna renskrevs pa dator for att 6ka ldsbarheten. Samtidigt
startade analysprocessen Over samtalen dé jag ldste igenom transkripten. Antalet dataskrivna
sidor blev totalt 37,5 sidor.

Steg tva: Forst gjordes markeringar i det empiriska materialet utifrén vad personalen anvénde
for begrepp 1 samtal med barnen. Dérefter markerades nir personalen bendmnde vad de sjélva
gjorde, hur fragor stéilldes och nér féremal benimndes med andra termer én féoremélets namn

(t.ex. den, dér, har).

Steg tre: Data sorterades och tematiserades i1 forhallande till hur personalen samtalade med
barnen.
Steg fyra: Tentativa (prelimindra) teman presenterades for personalen och gemensamma

reflektioner och samtal fordes.

Steg fem: Under resultatredovisningen bearbetades resultatet genom att atervénda till analysen
flera génger for att sidkerstilla kopplingar till data.

Beskrivningen av analysarbete i1 text kan medfora att arbetet upplevs som linjért och enkelt,

men i verkligheten har det varit en komplex process.

Etiska overvaganden
Min yrkesbakgrund i forskolan kan ses bade som en styrka och begransning. Det dr en styrka

eftersom jag har kunskap och ar fortrogen med verksamheten, samt att rutiner och innehall &r
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kénda och inte behdver forklaras. Men samtidigt kan det ses som en begrisning eftersom mina
forkunskaper kan resultera i att forgivettagna stéllningstaganden inte ifragasitts (Narkaj
Adolfsson, 2020).

En annan styrka &r att jag varit en del av utvecklingsarbetet, traffat personal regelbundet under
ett lasar. P4 sa sitt har jag kunnat arbeta och skapa data tillsammans med dem. Ytterligare en
styrka dr metodvalet observation med minnesanteckningar som medforde att jag kunde folja
personalen obehindrat mellan olika rum och platser, vilket mojliggjorde en foljsam observation
utan att dra for mycket uppmaérksamhet, som en kamera hade gjort. Samtidigt kan det ses som
en begriansning eftersom jag kan ha missat information eller inte skrivit ner det som sagts
ordagrant. En annan begrisning dr att jag inte kunnat finga blickar, gester och kroppssprak
(Bryman, 2011). Med kunskap om min roll och metodval har jag forsokt balansera styrkor och

begransningar sa langt som majligt.

Forskning som genomfors tillsammans med forskolepersonal, snarare dn pd forskolepersonal,
ar avgorande for att stirka deras aktorskap. Darfor har det varit viktigt att reflektera dver min

roll och hur den har péverkat datainsamlingen (Narkaj Adolfsson, 2023).

Resultat

I den text som foljer beskrivs utfallet av hur personal samtalar med yngre barn i rutin- och
mellanrumsaktiviteter. Resultatet redovisas 1 nedanstaende tre teman. Resultatets respektive
tema foljs av tolkningar och reflektioner som 1 sin tur f6ljs av ett resonemang under avslutande

reflektioner.
e Personalen samtalar genom att bendmna.
e Personalen samtalar genom fragor.

e Personalen agerar i tysthet.

Personalen samtalar genom att benamna

Detta tema handlar om hur forskolepersonalen samtalar med barnen genom att de instruerar,
berittar, bendmner foremal samt beskriver vad barnen och de sjdlva gor och visar. Analysen
visar att personalen samtalar med barnen och ger spraklig input genom att bendmna olika
foremal som finns i forskolans vardag och miljo, sdsom lekmaterial, byggnadsdelar, mobler,
kladesplagg, bordsredskap, gronsaker och matvaror. De ord som anvinds i samtalen r 1 forsta
hand vardagsord som dr specifikt kopplade till situationer och hindelser. Nar personalen och
barnen befinner sig i hallen samtalar de frdmst med barnen genom instruktioner, som till
exempel “ta av dig skorna” eller "hdng upp jackan”. Det forekommer dven att de beréttar for
barnen vad de gor, till exempel “nu drar vi ner dragkedjan”. Nér personal och barn befinner

sig 1 matsituationen anvinds andra specifika vardagsord kopplade till foremal och hiandelser
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som finns i den specifika situationen. Aven hir sker minga samtal genom instruktioner som
handlar om bordsredskap och matritter, ’ta din gaffel ”, "du kan ta korv”, de redogdr dven for
vad barnen gor “du balanserar tallriken” och beskriver vad som erbjuds att dta. Under
utomhusvistelsen och i mellanrumssituationerna i rum med lekmaterial samtalar personal och
barn till stor del om lekmaterial, miljon och det barnen gor och visar, exempelvis “gémde du

bilen under mattan? .

I analysen framgar dven att personalen i liten omfattning anvinder synonymer, &ver- och
underordnade ord (hyperonym/hyponymer), nyanserar sitt talsprak eller sitter ord pd och
beskriver hur olika foremal ser ut i samtal med barnen. I stéillet samtalar de huvudsakligen med
vardagliga generella dverordnade begrepp for olika foremél sdsom papper, skor, och bil.
Emellanat, frimst 1 matsituationer, anvinds 6verordnade samlingsord som sedan specificeras,
till exempel vilka olika slags gronsaker eller bestick som erbjuds vid det specifika tillféllet. Vid
ndgra tillfallen samtalar personalen med barnen genom att beskriva olika foreméls egenskaper
som "ta med den réda bilen”, "vi kan ta den stora spaden”. Aven beskrivningar av barnens
fysiska och kdnslomaéssiga tillstand kan forekomma, som d& kan handla om att barnen kan se

pigga, hungriga och métta ut, exempelvis “jag tror Kim dr trott”.

Det framgar ocksa att personalen inte alltid bendmner foremél och héndelser med korrekta
termer. [ stéllet anvdnder de ett kontextbundet hir och nu”-sprék och forenklar spraket genom
att bendmna foremal eller plats med orden, den, hér och dér. Till exempel: ”Nu var det den
sista” eftersom det @nda tydligt framgér av situationen vad som avses. Vid nagra tillfdllen
redogor de for hur ett foremal ser ut, 1 stéllet for att anvanda foremalets bendmning, till exempel:

“hittar du den lilla (hank, hingare, 6gla) att hinga upp den pa”.

Reflektioner kring forsta temat

En forsta reflektion handlar om miljons betydelse for val av begrepp som anvinds. I samtal
med barnen i rutin- och mellanrumsaktiviteter anvinds ofta vardagliga begrepp av foremél och
héndelser som finns synliga i de specifika situationerna. En fundering &r om personalen
medvetet véljer att anvinda vélbekanta ord som de vet att de flesta barn har tidigare erfarenhet

av.

En andra reflektion handlar om att personalen verkar prioritera tydlig och enkel kommunikation
for att barnen ska forstd. Personalen anvinder oftast samma begrepp istdllet for att nyansera
spraket. Det tycks som att de ofta kommunicerar genom att hinvisa till specifika foremal, vilket
gor att deras avsikter framgar klart och tydligt. En annan reflektion handlar om huruvida
personalen ibland undviker att anvénda foremélens bendmningar eller nyanserar spraket pa

grund av att de sjdlva saknar ord for att beskriva dessa.
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Personalen samtalar genom att stilla fragor

Det hdr temat handlar om att personalen i samtal med barnen stiller olika slags fragor.
Resultatet visar att personalen bjuder in barnen till samtal genom att stilla fragor, dér slutna
frdgor som begrinsar barnens talutrymme dr vanligast, medan 6ppna fragor som ger barnen

storre talutrymme forekommer i mindre omfattning.

De slutna frdgorna som forskolepersonalen stéller kan delas in i ytterligare fragevariationer
eftersom de har olika karaktir. En form av slutna fragor som synliggors kan beskrivas som
deltagande fragor. De deltagande fragorna verkar handla om att personalens fragor ar inriktade
pa hur barnen vill ha det och de bjuder in dem att delta aktivt att beritta eller visa vad de vill
eller inte vill. Dessa deltagande fragor stélls exempelvis vid kapprums- och matsituationen for
att ta reda pd om barnen vill &ta viss sorts mat eller hur de vill ha maten, "Ska jag dela bullen?”,
"Vill du ha lite san sallad? . De deltagande fragorna stills dven vid hallsituationen nir barnen

bjuds in till dialog och handling genom att personalen uttrycker ’Ska vi ta av dig regnjackan?”.

En annan form av slutna fragor som blir synliga i resultatet dr pastaendefragor. Pastaendefragor
forefaller vara fragor for att uppmirksamma vad barnen gér med olika foremél. Dessa fragor
erbjuder barnen att svara med enstaka ord eller anvinda kroppsspraket. Exempel pé
pastaendefragor som personalen anvander dr: "Har du en réd bil?”. En tredje form av slutna
frigor kan beskrivas som kontrollfragor. Karaktiren pad dessa fragor dr att det finns ett
forutbestdmt “rdtt” svar dir barnen kan svara med korta svar eller kroppsgester. Exempel pé
dessa frigor ar: “Vilken av dessa dr rod fdarg? ”. En fjarde och sista form av slutna fragor kan
beskrivas som tidsoberoende frdgor. Det innebdr att frigorna inte dr direkt kopplade till
situationen som sker. Dessa fragor stélls frimst 1 matsituationen och leder till att barnen dven i
denna situation kan svara med enstaka ord eller kroppsspraket som att nicka eller neka, som till

exempel “Ar mamma pd jobbet?” eller Finns spoken pa riktigt? .

I analysen gar det ocksé att utldsa att personalen i mindre omfattning stéller 6ppna fragor till
barnen. De 6ppna fragorna kan delas in i1 tva olika varianter. Dels stills 6ppna fragor som skapar
potential for barnens egna svar utan att det finns en forvéntan pa ett forutbestdmt svar. Barnen
ges dven storre utrymme till att formulera sig med flera ord och meningar, som till exempel:
”Vad tycker du det ser ut som?”. Dels stéller personalen dppna fragor genom att forst stélla en
frdga, invéntar inte barnens svar, utan smalnar 1 stillet av den forsta 6ppna frdgan genom att ge
barnen svarsalternativ innan barnen svarat. Nar dessa oppna fragor stills efter varandra och
smalnas av med alternativ minskar barnens talutrymme, vilket medfor att barnen kan svara med
enstaka ord pa frigan, exempelvis: “Vad gor pappa? Jobbar eller liser bok?”, ”Hur ska du
gora med hjdlmen? Ska du ha den pd huvudet?”.

Reflektioner kring andra temat
En forsta reflektion handlar om att personalens frigor till barnen verkar vara inriktade pé att

bekréfta, uppmiarksamma, engagera och involvera barnen 1 vardagliga aktiviteter. En undran &r
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om personalens fragor till barnen fokuserar pa andra aspekter dn att stddja barnens

sprakutveckling.

En andra reflektion handlar om att personalen stéller hir och nu”-fragor till barnen som verkar
vara mer inriktade pa att fa korta direkta svar én att starta ett samtal. En fundering &r om
personalens fragor till barnen utgér fran att de &r ména om att barnen ska kénna sig bekvima

att svara, utan att uppleva misslyckanden eller krav pd att svara.

Personalen agerar i tysthet

Detta tema handlar om att forskolepersonalen agerar i tysthet och inte nyttjar tillfallen till att ge
spraklig input till barnen. I analysen av resultatet framgar att personalen agerar i tysthet och
inte tar tillvara pa fler situationer och handlingar i rutin- och mellanrumsaktiviteter som
tillfallen till samtal. Det handlar framst om situationer nér de sjédlva agerar infor barnen. Dessa
hiandelser genomfors under tystnad och bendmns inte sprakligt med ord eller meningar. Det kan
handla om att personalen ldmnar matbordet dér barnen sitter, forflyttar sig till koksdelen och
drar ut en kokslada for att leta efter ett specifikt foremal. I en annan situation lyfter de fram en
gratingform med mat fran serveringsbordet till matbordet eller stéller en tillbringare med vatten
pa matbordet. Detta sker dven 1 hallsituationen nér personalen tar ett barns gymnastikskor och

stéller pa skohyllans tredje rad.

Analysen visar vidare att personalen emellanat agerar i tysthet i relation till barnen. De tar
dédrmed inte tillfdllen i akt att verbalisera det som gors tillsammans med och for barnen. De
agerar enbart genom att exempelvis lyfta upp ett barns gaffel fran golvet som ett barn rakat
tappa fran matbordet eller nér personalen tar av sig vantarna. [ andra sammanhang uttrycker de
inte direkt vad de gér med barnen utan bendmner 1 stillet enbart vad de planerar att gora
dérefter. Det innebér att de inte anvédnder hela situationen till samtal och spraklig input.
Exempel pé en sadan situation &r nér personalen lyfter upp ett barn i famnen och inte ndmner

vad de gor, utan i stéllet verbaliserar det som ska ske, det vill sdga ”Kom vi ska byta bloja”.

Reflektion kring tredje temat

Reflektionen handlar om att personalen i rutin- och mellanrumssituationer dr mer orienterade
mot det praktiska &n att stodja barnen sprakligt. En fundering dr om dessa situationer anvénds
som tillféllen for att sidkerstilla att vardagsrutinerna fungerar smidigt, snarare &n att ses och

anvéndas till spontan undervisning.

Avslutande reflektioner

Syftet med studien dr att bidra med kunskap om hur forskolepersonal agerar som spréakliga
forebilder i samtal med yngre barn (1-3 ar). I den text som foljer reflekterar jag 6ver personalens

samtal med barn. En 6vergripande slutsats &r att personalens samtal med barnen 1 vardagliga
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aktiviteter ofta dr praktiska och kontextbundna till specifika situationer. I dessa sammanhang
anvinds ett begrinsat ordforrad som séllan utvidgar spraket med synonymer, hyponymer,
beskrivande ord eller nyanserade uttryck. Resultaten ger implikationer om att den spontana
undervisningen borde ta storre plats i personalens arbete for att paverka barnens ordforrdd och
sprakutveckling. Barnen kommer dé i hogre grad att exponeras for spréklig input, utmaningar

och variation.
Nedan diskuteras foljande tre aspekter av resultatet.
e Samtal styrs av den miljo och det material som erbjuds.
e Enkelt vardagsspréakande snarare dn kunskapssprakande.
e Trygghetsbevarande kommunikation snarare dn spontan undervisning.

Resultatet visar att personalens samtal med barnen utmaérks av en stark koppling till den fysiska
miljén och det material som finns tillgéingligt i forskolans verksamhet. A ena sidan dr det
betydelsefullt att personalen samtalar med barnen om foremal och hiandelser som finns synliga
1 forskolans miljo. Det kan vara fordelaktigt eftersom barn far mojlighet att anvinda fler sinnen,
det vill sdga, hora orden, se konkreta foremél eller handelser och till och med ta pa saker. Detta
kan medfora en tydlighet som ger barnen en konkret referenspunkt till samtalets innehall. A
andra sidan kan det bli problematiskt om personalens samtal enbart styrs av det konkreta och
synliga 1 miljon. Dels kan det begrdnsa barnens sprakliga ordférradsutveckling genom att de
inte far mojlighet att hora, utforska och anvénda begrepp, samt tinka bortom det som ar direkt
synligt och konkret. Dels kan det leda till en begrdnsad variation 1 samtalsdmnen, vilket i1 sin
tur kan bidra till att barnens sprakliga utveckling blir ensidig och mindre omfattande. Det kan
forstas som att en ordrik 14rmiljo behdver skapas, vilket Larsson (2019) beskriver som en miljo
som erbjuder sprakutvecklande mdjligheter. En medveten utformning av forskolans ldrmiljder,
diar en méngfald av material med till exempel olika textur, kan skapa forutséttningar for
personalen att iscensitta spontan undervisning med fokus pa sprékutveckling. Genom att aktivt
anvinda sitt sprakbruk som redskap och agera som sprakliga forebilder, kan personalen fraimja
ett rikare och mer varierat samtal mellan barn och personal, vilket i sin tur kan ge mojlighet till

en sprakutvecklande miljo (Larsson & Bjork-Willén, 2018).

Vidare visar resultatet att personalen framst anviander enkelt vardagssprdkande med bekanta
ord snarare dn kunskapssprék. Det leder till att barnen i de situationer som studerats sillan far
mota ett nyanserat och kunskapsrelaterat sprak. Pa ett sétt dr det betydelsefullt att personalen
anvéander vardagssprak och vardagliga ord eftersom de flesta barn har tidigare erfarenhet av att
mota dessa ord. Det kan dven vara betydelsefullt eftersom det skapar igenkénning och en kinsla
av att orden &r vdlbekanta, vilket mojliggor att det blir begripligt och underléttar for barnen att
relatera till innehallet (Gniste & Oinert, 2024). Men pa ett annat sitt, om personalen frimst

fokuserar pa att barnen ska forsta och kdnna igen sig, kan det leda till att barnen inte exponeras
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for nya ord och ett kunskapsrelaterat sprék. Det kan sdledes resultera i att forskolans utbildning
inte frimjar barns ordférradsutveckling i tillrickligt hog utstrickning (Gniste & Oinert, 2024).
For att frimja barns sprakutveckling och sérskilt deras ordforrdd kan personalen behova agera
som sprakliga forebilder genom att utveckla ett undervisningssprak som ocksa ar inriktat pa att
introducera nya kunskapsrelaterade ord med synonymer, hyponymer, beskrivande ord och

nyanserade uttryck.

Resultatet pekar dven pa att personalens samtal fokuserar pa trygghetsbevarande
kommunikation snarare dn spontan undervisning. Det medfor att samtalen i1 rutin- och
mellanrumsaktiviteterna &dr inriktade pa att bekrédfta och uppmirksamma barnen samt att fa
snabb aterkoppling pa att barnen deltar och dr aktiva i det som sker. Konsekvensen av att inte
anvinda rutin- och mellanrumssituationer for spontan sprakundervisning kan bli att barnen
missar virdefulla mojligheter till sprakutveckling. Att anvidnda autentiska vardagliga
sammanhang fOr att stiarka barns sprakutveckling har enligt Bergelson et al. (2023) visat sig
vara avgorande for deras sprakutveckling. Samtidigt kan det vara viktigt att hitta en balans
mellan trygghetsbevarande kommunikation och spontan undervisning 1 sprak eftersom bada
delar behdver fa utrymme 1 forskolan. Det ena far inte ta 6ver det andra. Personalen kan istéllet
behova integrera spontan sprikutvecklande undervisning i vardagssituationer utan att

kompromissa med barnens kénsla av trygghet och vélbefinnande.

Implikationer

Som tidigare beskrivits har rektorer och arbetslag som deltagit i utvecklingsarbetet varit
delaktiga 1 att utforma implikationer som baseras pa denna undersokning. Forskolepersonalen
som studerat resultaten har utvecklat kunskap och medvetenhet om hur de samtalar och
anvinder sitt sprdk med barnen, vilket dr avgdrande for att kunna fora kollegiala samtal om hur
spraket anvdnds som redskap 1 samtal med barnen. For att kunna utveckla sitt
undervisningssprak och spriakande med barnen betonar de vikten av att systematiskt analysera
och reflektera over filmade rutin- och mellanrumssituationer. Enligt personalen kréivs vilja,

Oppenhet och formaga att leda sig sjélva, for att arbetet ska leva vidare och utvecklas.

De rektorer som studerat resultaten beskriver vikten av att leda arbetet sa att forskolepersonal
utvecklar ett gemensamt undervisningssprdk med syfte att utveckla barnens ordforrdd. De
betonar dven betydelsen av att understryka arbetet med att personal ska vara sprakliga forebilder
och att det finns en fOrvdntan pa att deras nya kunskaper omsdtts i det praktiska arbetet.
Dessutom understryker rektor sin roll att noggrant vidlja ut arbetslag som forvintas driva

processen och fungera som ambassadorer, for att sprida arbetet om sprékliga forebilder.
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