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”»Nagot vi har gemensamt som ingen annan kan
forsta” — om gemensam lasning och litteratur-

samtal under gymnasietiden
Sara Viklund

Sammanfattning

I denna artikel diskuteras gymnasielevers erfarenheter av gemensam l&sning och litteratur-
samtal. Studien har genomforts i fyra klasser pa studieforberedande program, vilka under hela
gymnasietiden genomfort lararledda texttolkande litteratursamtal en gang i veckan. Utifran
skriftliga elevreflektioner, som analyserats tematiskt, diskuteras i artikeln hur olika dimensioner
av larande framtrader i elevers beskrivningar av litteraturundervisningen. Studiens teoretiska
referensramar utgar fran Biestas (2006, 2011, 2020) beskrivning av utbildningens olika
dimensioner. Resultatet visar att eleverna utvecklar sin formaga att lasa, forsta, analysera och
diskutera texter samt sin formaga till metareflektion. Arbetsséttet har haft en samhérighets-
skapande funktion och bidragit till att eleverna, genom att regelbundet delta i tanke- och
meningsutbyte, utvecklats pa som manniskor. Eleverna far med sig kunskaper som é&r viktiga
pa saval personlig som samhallelig nivd och som kan framja elevers deltagande i det
demokratiska samtalet. Slutsatser av studien &ar att saval lasning av skonlitteratur som
litteratursamtal gynnas av kontinuitet samt att elevers forstaelse framjas av gemensam
bearbetning.

Sara Viklund

Kommundoktorand

Pited kommun och Umeé universitet
sara.viklund@pitea.se
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Inledning

Varen 2021 tog en av mina klasser studenten. Sjalv hade jag vid det laget arbetat 22 ar som
svensklarare pa gymnasiet och vinkat av manga klasser som sprungit i vag med vita mossor
over skolgarden. Alla klasser som upploses lamnar ndgon form av tomrum efter sig, men nar
den har klassen gjorde sig redo for utspring kandes det anda sarskilt speciellt. Jag hade varit
deras svensklarare i tre ar, och en lektion varje vecka under hela gymnasietiden hade agnats at
att diskutera romaner vi last. Under sin gymnasieutbildning hade eleverna last och diskuterat
18 romaner och darigenom fatt tillgang till ett eget litterart universum. Jag hade varit med fran
de forsta stapplande samtalen i arskurs 1 till de, i mina 6gon, betydligt mer avancerade
diskussionerna i slutet av arskurs 3. Jag kunde fortfarande minnas deras skeptiska ansikten i
borjan av arskurs 1. ”Hur lange ska vi halla pa med det har? Hur manga bocker ska vi egentligen
1dsa?” Nar vi nu tréffades 1 klassrummet pa studentdagen hade jag fatt mdojlighet att kdpa in en
personligt utvald bok till var och en av eleverna och jag hade lagt ned stor mdda pa att véalja en
bok som skulle passa, utmana eller inspirera dem. Jag tyckte verkligen att jag under denna tid
lart kdnna eleverna som l&sare.

Det jag upplevde den dagen var inte unikt for mig och mina elever, utan i flera klassrum pa
skolan utspelade sig liknande scener. Det hela hade borjat med ett aktionsforskningsprojekt
2018-19, dar 15 Kklasser pa skolan, tillsammans med sina svensklarare och forskare, under en
termin utforskade regelbundna texttolkande litteratursamtal (Hultin, 2006) som arbetssatt.
Aktionsforskningsprojektet, som finns beskrivet i boken Litteratursamtalets pedagogik
(Bergmark & Viklund, 2020), fick stor betydelse for litteraturundervisningen pa skolan. Efter
projektet fortsatte vissa av lararna med regelbundna litteratursamtal och varen 2021 var det flera
klasser som arbetat pa detta satt under hela gymnasietiden. Att vi larare valde att fortsatta arbeta
med litteratursamtal visar att vi sdg stora fortjanster med arbetsformen, men vad tyckte
egentligen vara elever? Hur sag de pa sitt larande och sin utveckling efter tre ars lasning och
litteratursamtal? For att fanga elevernas perspektiv samlades skriftliga reflektioner in fran fyra
av skolans avgangsklasser innan de lamnade skolan, viftande sina vita méssor och med varsin
bok i handen. Syftet med denna artikel ar att diskutera gymnasieelevers erfarenheter av
regelbunden lasning och litteratursamtal under gymnasietiden samt att bidra med kunskaper om
hur elever ser pa det larande som sker i samtalen. Vilka dimensioner av larande framtrader i
elevers beskrivningar av litteraturundervisningen?

Lasning och litteraturundervisning i skolan

Litteraturlasning har av tradition haft ett starkt faste inom svensk&mnet, dven om fokus for
litteraturundervisningen har varierat. GY11 (Skolverket, 2011a) och LGR11 (Skolverket,
2011Db) innebar starkare styrning av arbetet med skonlitteratur och den litteraturvetenskapligt
inriktade analysen fick foretrade framfor mer erfarenhetsbaserad l&sning (Johansson, 2015).
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Forskare (Lundstrom et al., 2011; Nordberg, 2017) pekar pa att utvecklingen av litteratur-
undervisningen i en mer métbar riktning riskerar att begrénsa larares mojligheter att bedriva en
engagerande undervisning om skonlitteratur. Wintersparv (2021) visar att en mer instrumentell
installning till litteraturundervisning har fatt genomslagskraft bland svensklarare pa gymnasiet
efter GY11, dven om enskilda larare forsoker ge utrymme for estetiska aspekter och skapa
engagemang for skonlitteratur, trots styrdokumentens fokus pa méatbarhet och maluppfyllelse.

For att utveckla god laskompetens pekar OECD (2021) pa flera viktiga faktorer: anvandande
av lasstrategier, lasning av skonlitteratur och andra langre texter samt lasengagemang. Dessa
faktorer paverkar ocksa varandra; bland annat visar forskning (Erixon & Lofgren, 2020) att
fokus pa lasstrategier riskerar att gora lasningen fragmentiserad och instrumentell, vilket kan
ha negativ inverkan pa elevers lasengagemang. Enligt Nordberg (2014, 2017) uppfattar svenska
gymnasieelever skollasningen som ointressant, mekanisk och uppgiftsfokuserad, medan
daremot fritidens fiktionslasning associeras till avkoppling, verklighetsflykt och vidgade
perspektiv.

Lasning av skonlitteratur utgor en liten del av svenska ungdomars fiktionskonsumtion
(Lundstrom & Svensson, 2017). En forklaring till att ungdomar sager sig lasa lite kan enligt
Nordberg (2014) vara att de varken inkluderar skollasning eller digital 1asning nér de beskriver
sina lasvanor. Rapporter visar emellertid att unga idag l&ser allt mindre (Nyberg, 2020; SOU
2018:57; Statens medierad, 2021), samtidigt som fler ungdomar uppger att de skulle vilja lasa
mer (Statens medierad, 2021). En undersékning om ungas lasvanor (Tattersall et al., 2022)
pekar pa ett mojligt trendbrott, da resultatet visar att lasning av tryckta bocker 6kat bland unga
vuxna (16-29 ar). Tankbara orsaker till den Okade lasningen i aldersgruppen tros vara
”BookToks” (boktips pd TikTok) och influencers péd andra sociala medier, ett 6kat behov av
sysselséttning under pandemin samt att lasning kan mildra kénslor av ensamhet eller stress.

Skonlitteratur som lases i skolan kan analyseras pa olika satt: skriftligt, muntligt, enskilt och i
grupp. | svenska klassrum ér litteratursamtal en populér form for gemensam analys och manga
larare har inspirerats av Chambers (2011) modell for samtal om bocker. Forskare betonar att
litteratursamtal har stor potential, till exempel genom elevers positiva installning till arbetssattet
(Tengberg, 2011), en okad litterar forstaelse (Langer, 2017; Varga, 2017) och majligheten att i
samtalen skapa balans mellan olika laskompetenser (Nordberg, 2017). Samtidigt identifieras
ocksa en rad utmaningar med arbetsformen. Tidsbrist och organisatoriska svarigheter
(Tengberg, 2011), synkroniseringsproblem nar elever befinner sig pa olika platser i texterna
(Eriksson Barajas, 2002), brist pa klassuppsattningar (Mossberg Schullerqvist, 2008) och
problem att bedoma elevernas kunskaper (Bommarco & Parmenius Sward, 2012) ar svarigheter
som kan fa larare att vélja bort litteratursamtal. Andra hinder kan relateras till val av litteratur
(Lundstrom, 2007; Molloy, 2002; Olin-Scheller, 2006; Svensson, 2011). Ldrarens roll i
samtalen innebéar ofta en svar balansgang: att leda samtalet utan att ta for stort talutrymme, att
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dppna upp for olika perspektiv pa texter utan att for den skull acceptera uppenbara feltolkningar
(Tengberg, 2011) samt att skapa jamvikt mellan tystlatna och mer utatriktade elever
(Rosenblatt, 2002). Gynnsamt for litteratursamtal &r bland annat symmetriska relationer mellan
elever och larare (Tengberg, 2011), en trygg och tillitande miljo (Langer, 2017) och elevers
medvetenhet om interaktionsteknik (Hesslow, 2019). Skolans roll som motesplats betonas i
forskningen (Biesta, 2006; Molloy, 2002) och eftersom litteratursamtal utgér en arena for
tankeutbyte och diskussion kan arbetsformen stddja skolans demokratiska uppdrag, samtidigt
som det larande som sker i samtalen bidrar till att uppfylla skolans kunskapsuppdrag.

Teoretiska utgangspunkter

For att belysa olika dimensioner av larande har jag anvant mig av utbildningsfilosofen Gert
Biestas (2006, 2011, 2020) modell dér utbildning har tre olika, delvis 6verlappande,
dimensioner (figur 1).

Kwvalificering

Socialisation Subjektifiering

Figur 1. Utbildningens dimensioner (Biesta, 2011).

Den kvalificerande dimensionen innebar att elever genom utbildningen far med sig kunskaper
och fardigheter som &ar anvéandbara i framtida studier, yrkes- och samhéllsliv. Med
socialiserande dimension menas att elever genom utbildningen socialiseras in i en kulturell och
politisk ordning, till exempel de normer och varderingar som praglar laroplanen. Subjektifiering
ar enligt Biesta (2006) utbildningens allra viktigaste dimension, eftersom den syftar till att
elever ska bli till som méanniskor och hitta en egen rost att ldgga fram sina tankar med. De
”’bryter in i viarlden’ som unika, individuella varelser” (Biesta, 2006, s. 35) och far méta andras
reaktioner, vilket forutsétter att utbildningsinstitutioner erbjuder arenor for tankeutbyte. Att ge
elever mojlighet att mota varlden, sig sjélva i relation till varlden och bearbeta dessa moten tar
tid. Biesta (2020) beskriver att “skolor behover erbjuda denna mojlighet att sakta ned, att
forsoka, att misslyckas, att forsdka igen och misslyckas battre” (s. 98, min Overséttning).
Subjektifiering betyder enligt honom frihet — frihet att agera eller lata bli att agera — inom de
begrénsningar som livet tillsammans med andra i ett demokratiskt samhélle innebdr. Biesta
(2011) ar kritisk mot dagens métningsfokuserade och resultatstyrda utbildningssystem, som han
menar gynnar kvalificering pa bekostnad av socialisation och subjektifiering.
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Metod och genomforande

Eleverna i de fyra klasser (totalt 64 elever) som deltog i denna studie gick tredje aret pa
studieforberedande program (samhallsvetenskapliga programmet, ekonomiprogrammet och
estetiska programmet). Orsaken till att enbart studieférberedande gymnasieprogram ingick ar
att bara pa dessa utbildningar laser alla elever svenska under hela gymnasietiden. Eleverna
deltog i arskurs 1, 2018-2019, i ett aktionsforskningsprojekt. Nar detta avslutades fortsatte
eleverna att kontinuerligt arbeta med lasning av gemensamma verk och bearbetning av texter
genom litteratursamtal. Klasserna laste olika romaner, men inom respektive klass lastes och
diskuterades samma verk. Samtalen genomférdes en gang i veckan i grupper om 8-15 elever.
Lararen deltog i alla samtal och inga skriftliga uppgifter av litteraturanalytisk karaktéar gavs
annat an i undantagsfall. Vilka romaner som lastes begransades till tillgdngliga klass-
uppsattningar, men utifran dessa valde larare och elever texter tillsammans. Till en borjan fanns
det alltid en uppgift kopplad till veckans l&sning, men i takt med att eleverna blev vana vid
arbetsformen minskade uppgifternas betydelse. Under veckans 6vriga svensklektioner arbetade
klasserna med andra delar av &mnesinnehallet. Ett lasar omfattar ca 40 veckor, vilket innebar
att varje elev i studien under sin gymnasietid genomfért ca 100 litteratursamtal. Eleverna
fordelade sig enligt nedanstaende (tabell 1):

Tabell 1. Fordelning av deltagande elever utifran program.

Program Antal elever
Sambhallsprogrammet ak 3, tva klasser 30
Ekonomiprogrammet ak 3 17
Estetprogrammet ak 3 17

| slutet av varterminen i arskurs 3 fick eleverna majlighet att skriftligt reflektera dver sina
erfarenheter av gymnasiets litteraturundervisning. Alla elever utgick fran samma fragor, vilka
hade konstruerats av mig och distribuerats av undervisande larare. Orsaken till att skriftliga
reflektioner anvéandes var att alla elever som ville skulle fa komma till tals, vilket inte hade varit
mojligt genom exempelvis intervjuer. Da skrivande tar langre tid &n talande ges skribenten
dessutom majlighet att reflektera och revidera sina tankegangar (Dysthe, 1993). En nackdel
med skriftliga reflektioner &r att det inte ar mojligt att stalla foljdfragor eller be informanterna
att utveckla resonemanget.

Eleverna informerades om studien och om att inlamnade texter skulle anvéndas i en studie.
Eftersom deltagande var frivilligt och anonymt utgick inga paminnelser, vilket sannolikt
paverkade deltagandegraden negativt. For att uppmuntra deltagande fick eleverna skriva pa
lektionstid och lamna in anonymt via en digital plattform. Fragorna kravde inte utférliga svar.
Anda finns en risk att elever som &r positiva till arbetsformen och har latt att uttrycka sig
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skriftligt deltog i stOrre utstrdckning. En ténkbar forklaring till att positiva synpunkter ar
overrepresenterade i resultatet dr att negativt installda elever kan ha valt att avsta medverkan i
studien.

Reflektionstexterna dverlamnades till mig for analys, vilken genomférdes i flera steg
inspirerade av Braun och Clarke (2006). Forst laste jag igenom alla skriftliga reflektioner for
att bilda mig en initial forstaelse av innehallet. Darefter narlaste jag materialet for att generera
koder, som forst sorterades grovt med utgangspunkt i Biestas (2006, 2011, 2020) olika
dimensioner av larande. Sedan fordes koderna samman under olika tentativa teman, som
granskades i relation till materialet innan de slutligen faststélldes.

Studien genomfordes i enlighet med Vetenskapsradets (2017) rekommendationer. Da studien
bedrevs i en tidigare namngiven kontext kan deltagarnas anonymitet inte garanteras, men
genom att inte skriva ut elevernas program i anslutning till citaten reduceras risken att
elevutsagor gar att koppla till sarskilda klasser eller larare. Att bedriva studier i den egna
praktiken ar forknippat med vissa utmaningar, till exempel svarigheter att skapa distans och
kritiskt granska studieobjektet (N&rvéanen, 1999). Om man &r medveten om och uppmérksam
pa forgivettaganden kan emellertid forforstaelse och kontextuell kunskap om det studerade
innebdra fordelar (Ely et al., 1993; Hansson, 2014). Resultatet analyserades forst efter att
eleverna lamnat skolan, vilket gor att eleverna inte langre befann sig i en asymmetrisk
maktrelation gentemot sina larare.

Resultat och analys

Nedan presenteras resultatet med utgangspunkt i de teman jag har identifierat i materialet.

Kvalificering

Gallande kvalificering kan féljande teman urskiljas: att forstd, analysera och diskutera texter
samt att metareflektera.

Att forstd, analysera och diskutera texter
| elevernas utsagor framkommer att de anser sig ha utvecklats som lasare.

Jag har markt att det har blivit lattare for mig att lasa och forsta handlingar och budskap i olika
texter [...]. Det kinns som att min lasforstaelse har utvecklats enormt jamfort med tidigare &r
da jag knappt last nagonting.

Eleven i citatet uppmarksammar att hen blivit battre pa att forsta bade innehallet i texterna och
tanken bakom dem. Eleverna beskriver dven att de har blivit battre pa att tolka texter ur olika
perspektiv och se monster. ”Man lir sig ocksa att reflektera och analysera mer och mer nar vi
diskuterar det vi ldst.” Den sprikliga formégan utvecklas, vilket enligt eleverna syns genom
okat ordforrad och battre meningsbyggnad. Vidare lyfter elever att saval lashastighet som flyt
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har forbattrats. Manga elever konstaterar att de utvecklat sin formaga att prata infor andra och
att delta i samtal.

Nér vi borjade med boksamtal i ettan tyckte jag att det var valdigt jobbigt att behéva prata dppet
infor en grupp. Det har nog alltid varit en utmaning for mig att ha boksamtalen men jag tycker
att det har blivit enklare och enklare genom aren. Jag tycker att jag definitivt kunde prata mer
Oppet i slutet &n vad jag kunde i borjan.

Trots att samtalen har varit anstrdéngande hela tiden noterar eleven i citatet ovan att framsteg
anda har gjorts.

Att metareflektera

Eleverna reflekterar dver sin utveckling och orsakerna till den forbattrade lasforstaelsen. De har
exempelvis borjat analysera texter redan under sjalva lasningen i stallet for att lasa ut boken
innan analysen paborjas. Elever betonar samtalets betydelse for att tillsammans kunna reda ut
missforstand” och fordjupa forstaelsen av texterna. ”Man har fattat olika saker vilket gor att
man kan forklara for varandra. Den samlade kunskapen blir da tillracklig for att kunna vidare
analysera och diskutera boken.” Eleverna uppskattar att olika tolkningar av texter synliggors i
litteratursamtalen och menar att detta ar betydelsefullt for deras utveckling. Intryck fran
samtalen formar deras fortsatta Iasning.

Elevernas kdinnedom om lédsstrategier blir synlig i utsagorna. I stéllet for att ta orden som de
star har jag lart mig att 14sa mer mellan raderna.” Av citatet framgér att eleven medvetet gor
inferenser (att tolka in dven sadant som inte star direkt utskrivet). En annan elev beskriver att
alla har blivit béttre pé att stélla frdgor om boken om vad som har hint och om vad som ska
hidnda”. De arbetar gemensamt med att hitta ledtradar, gora forutségelser och flera elever
framhaller att de blivit mer observanta. ”Dessutom blir man en mer uppmérksam lasare da man
vet att sma detaljer kan vara viktiga infor diskussionerna.” Hér tydliggors hur ldsning och
samtal kan paverka varandra.

Utsagorna vittnar ocksa om elevernas medvetenhet om samtalstekniker och interaktions-
monster. Att lyssna pa varandra, stalla foljdfragor och bygga vidare pa andras tankar framhalls
som viktigt for ett fordjupat samtal och eleverna uppvisar kdnnedom om turtagningssignaler.
”Ett gott klimat kdnnetecknas av att alla i rummet kdnner varandra och ser till att ge respons till
den som talar. Detta genom kroppssprak och ansiktsuttryck. Da vagar man ocksa prata om man
far positiv respons tillbaka.” Citatet visar att eleven dr medveten om éaterkopplingens betydelse
I kommunikationssituationen. Vérdet av att vara en god lyssnare betonas sarskilt. En elev
skriver: ”Jag har dven lart mig att lyssna mer, och forsoka att inte ta 6ver samtalen lika mycket.”
Har framgar att eleven reflekterar 6ver balansgangen mellan att tala och lyssna och utmaningen
i att delta aktivt i samtalet utan att ta 6ver. En annan elev beskriver svarigheter med att fordela
talutrymmet s& har: ”Det krdvs helt enkelt att man fOrstér att samtalet géller en hel grupp dar

man dr medveten att hela gruppen ska fa prata.”
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Att eleverna i sa stor utstrackning reflekterar 6ver sitt eget larande ar i sig betydelsefullt for
deras utveckling. De forbattrade kunskaper de beskriver é&r till viss del oberoende av kontext
och inrymmer dven en mer generell dimension. Utvecklad lasforstaelse ses av eleverna som
vardefull i andra skolsituationer, forbattrade sprakliga fardigheter beskrivs som anvandbara vid
eget skrivande och utvecklade retoriska kunskaper betraktas som mgjliga att tillampa i andra
amnen och kontexter. Formagan att géra metareflektioner, anvanda strategier och analysera kan
underlatta elevernas fortsatta studier, och i elevernas utsagor finns flera exempel pa att de anser
att kunskaperna ar overforbara till sammanhang dven utanfor skolan. ”Att diskutera olika
amnen fran olika perspektiv har jag kunnat anvanda i verkliga livet och aven i andra
skoluppgifter.” I citatet framtrader en bild av skolan som nagot som ér skilt fran livet i Gvrigt.
Liknande resonemang finns hos en annan elev: “Dessutom ldr man ju sig att diskutera och
lyssna pa andra vilket har stora fordelar for framtiden bade i vidare plugg och i arbetslivet saval
som pa fritiden.” Detta citat indikerar att eleven ser litteratursamtalen som en mdjlig brygga
mellan skolkunskap och vardagskunskap; att sadant elever lar sig i skolan ocksa kan vara till
nytta pa elevernas lediga tid.

Eleverna reflekterar daven Gver hur lararens agerande paverkar de diskussioner som fors.
Lararens roll i samtalen har enligt flera elever forandrats genom aren:

| ettan var var larare tvungen att leda samtalet och stélla fragor och hitta pa uppdrag som vi
skulle gora till kommande veckas lasning. ldag sa skoter vi samtalet sjalva och var larare far
knappt nagon syl i vadret. Vi behéver heller inte ha speciella uppdrag pa samma satt utan
diskuterar anda allting som skett i boken.

Elevernas sjélvstiandighet i samtalen lyfts fram som betydelsefull. ”For det ar inte kul om det
ar en strikt ram man ska forhalla sig om bade lararen och eleverna vet att eleverna &r kapabla
att diskutera sjélva. Det &r inte roligt att bli behandlat som ett barn.” Har framgar att eleverna
betraktar sig som formogna att féra samtalet framat utan ledande fragor samt att en symmetrisk
relation mellan larare och elever efterstrévas.

Socialisation

Nedan presenteras litteratursamtalens socialiserande funktion under temana att svetsas samman
som grupp och att bli en l&sande person.

Att svetsas samman som grupp
Bland eleverna rader nast intill enighet om att motena kring gemensamt lasta texter har haft stor
betydelse for klassammanhallningen.

Jag tror att vi lart kdnna varandra battre, blivit mer bekvdma med varandra. Det kénns valdigt
sallan spant eller stelt. Jag upplever det som den mest avslappande lektionen pa hela veckan.
Alla kommer som de &r och vi pratar om det vi last eller inte Iast, det spelar ingen roll om man
inte forstatt eller kanner sig forvirrad alla ar lika delaktiga anda.
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Eleven i citatet ovan beskriver att samtalen innebar gemenskap och trygghet. Att de har lart
kdanna varandra och fatt forstaelse for varandras asikter har haft positiva effekter for skol-
tillvaron &ven utanfor svenskamneskontexten.

Under andra lektioner pratar man inte med varandra pa samma satt eftersom alla jobbar med
sitt. Och dven fast vi bara diskuterar bocker i litteratursamtalen kan allas tankar och delaktighet
sdga en hel del om hur dom &r som individer. Pa nagot satt kanns det som att man lart kdnna
varandra mer av samtalen, vilket gor tillvaron i andra lektioner lite roligare.

I skolsammanhang utgdr samtalen ett annorlunda inslag, nagot som inte riktigt liknar den 6vriga
undervisningen och flera elever beskriver litteratursamtalet som ett valkommet avbrott under
skolveckan.

Det ar ocksa skont att fa en ”paus” i plugget och diskutera bocker som tar fokus fréan all stress
och man har inte samma prestationsangest infor litteratursamtalen som i andra uppgifter. Det
ar helt enkelt en ganska fri stund dar man fa reflektera och diskutera.

Av citatet framgar att samtalen kan bidra till att minska skolrelaterad stress. Anda har samtalen
om bocker pagatt aven utanfor klassrummet, pa raster och hemma.

Till och med pa fritiden kan man dra referenser till dessa verk. Om man laser en bok pa fritiden
har man oftast ingen att diskutera boken med men nu har man 30 andra att géra de med. De
ka&nns som en enda stor bokklubb.

Nér den gemensamma referensbanken véxer svetsas klassen samman ytterligare. ”Att ha last s&
pass ménga bocker tillsammans blir ocksé ndgot vi har gemensamt som ingen annan kan forsta.”
Detta citat kan tolkas som att den gruppstarkande funktionen tilltar i takt med att fler romaner
lases.

Att bli en Idsande person

Flera elever inkluderar ett lasande jag i bilden av vem de sjalva &r eller forvantar sig att bli.
”Jag har lart mig att det kan vara kul att ldasa och att jag klarar av att 1dsa ut en bok, det trodde
jag aldrig innan att jag skulle orka.” Aven om manga, i likhet med eleven i citatet ovan, upplever
lasningen och samtalen som nagot lustfyllt finns ocksa exempel pa elever som beskriver
regelbunden ldsning som ndgot trakigt och periodvis stressigt: For mig har uppgiften kénts
meningslos, och da &r det desto varre att det 4r nagot som maste goras varje vecka.” For dessa
elever blir kontinuiteten nagot som forvarrar situationen. Bland dem som uppskattar arbets-
formen beskriver flera att de har borjat 1dsa mer. “Jag tycker att det kan vara roligt till och med,
vilket jag absolut inte tyckte fore gymnasiet. Nu brukar jag lasa bocker pa egenhand vilket jag
aldrig gjorde forr.” Hér har det lustfyllda 1 lasningen bidragit till att eleven ldaser mer ocksd
utanfor skolan. ”Jag blivit betydligt mer intresserad av litteratur och kommer glatt fortsétta 1dsa

pa min fritid dven efter gymnasiet.” I ovanstiende citat framtréder bilden av en elev som redan
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borjat lasa mer pa fritiden och tanker fortsatta med det. Andra tror att de kommer att borja lasa
mer efter gymnasiet:

Jag vill garna lasa mer men har inte mycket tid till det med tanke pa allt plugg, men gérna efter
gymnasiet vill jag bocka av flera bocker fran min lista. Jag vill garna ocksa hitta kompisar med
samma intresse som vill dela deras asikter om bocker som jag laser, mojligtvis genom en
bokklubb eller liknande.

Denna elev har utformat en lista 6ver sadant som hen vill lasa i framtiden. Férutom att hen ser
sig som en lasande person finns viljan att ocksa skapa sig ett nytt lasande sammanhang, en
lasgemenskap som kan ersétta den som funnits under gymnasietiden. En annan elev beskriver
ldsningen som ett mer avlagset framtidsprojekt:

Jag skulle fortfarande aldrig ga och lana en bok i biblioteket for att sitta och lasa hemma men
jag tror att det kommer, jag &r bara inte riktigt dar an. Eftersom jag har lart mig att det faktiskt
ar ganska kul att lasa bocker tror jag att jag kommer l&asa mer nar jag blir &ldre.

Genom litteraturundervisningen har eleverna ocksa blivit del av en storre lasgemenskap. Flera
elever betonar att klassikerl&dsning gett dem tilltrade till ett nytt sammanhang, med vidgade
referensramar och relationer till litteraturhistoriens kanda verk, d&ven om dessa moten inte varit
odelat positiva.

Jag minns nér vi hade boksamtal for Wuthering Heights och vi ritade upp slékttradet med alla
namn pa tavlan och man insag vilken soppa med likadana namn och flertalet smeknamn per
person det var. Hjarngympan var brutal. Att sen kdnna att vi klarade av att lasa den tillsammans
och att man faktiskt hade forstatt boken var fantastiskt.

Citatet ovan visar pa att introduktionen till litterara klassiker kan vara utmanande, men ocksa
pa hur omvalvande det kan vara att tillsammans ldra sig att bemastra sadant som initialt kanns
for svart.

Att eleverna har hittat satt att integrera skonlitterdar lasning i tillvaron &r uppenbart och de
betonar vikten av regelbundenhet, struktur, rutin och tydliga forvantningar.

Det bésta har varit att man har tvingats” till att ldsa bocker varje vecka, jag hade aldrig annars
last sa har mycket om det inte vore for att vi var tvungna. Jag har dven last bocker som jag
aldrig annars skulle ha last och det har varit bocker som jag i efterhand tycker &r jatteviktiga
att ha last. Litteratursamarbete har gjort att man ville lasa sa att man skulle kunna vara delaktig
i diskussionerna och kunna komma med egna tankar.

| citatet framstalls lasningen som ett tvang och den beskrivningen aterkommer i flera
elevutsagor. Daremot forefaller manga betrakta tvanget som nagot positivt eftersom det fatt
dem att verkligen ldsa. Vissa elever laser ocksa for att de kanner ett ansvar gentemot
klasskamraterna. ”’Om man inte 14st boken 1 tid s blev inte diskussionerna lika mangsidiga och

det gick ut 6ver alla.” Att f4 samtala om det ldsta utgor en drivkraft: ”Samtalen gor att folk som
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annars inte hade last, vill lasa for att kunna delta i diskussionerna. Det blir en motivationskélla

att ha litteratursamtal om bockerna. Alla vill 14sa.”

Subjektifiering

De subjektifierande aspekterna av elevernas larande inrymmer temat att Iagga fram sina tankar
for varlden och méta andras respons.

Att ldgga fram sina tankar for vdrlden och mota andras respons

Genom samtalen far eleverna varje vecka majlighet att presentera sina tankar och tolkningar
for andra och far moéta andras reaktioner pa det sagda. En elev skriver: ”Man vill kénna att det
finns utrymme for en att dela med sig av sina tankar men ocksa att nagon svarar pa dom.”
Eleverna uppskattar motet mellan olika tolkningar och perspektiv och ser detta som en av de
stora vinsterna med samtalen. ”Nir man far hora andra perspektiv pa samma bok skapas nya
egna tankar och idéer s& man kan l4sa vidare i nya dimensioner.” Att bemdta och ifragasétta
varandras inspel betraktas som tillatet och starkande for samtalet.

Samtalen som motesarena har erbjudits regelbundet under tre ars tid, och den utveckling som
beskrivs i elevutsagorna tyder pd att kontinuiteten ar gynnsam for mojligheterna till
subjektifiering. Flera elever beskriver att de med tiden i storre utstrackning vagat presentera
sina asikter aven da andra tycker annorlunda och att de i allt stérre utstrackning vill ta plats i
samtalen.

Diskussion

Elevutsagorna visar att regelbunden lasning och litteratursamtal mojliggér larande pa
intellektuell, social och personlig niva. Utbildningens kvalificerande dimension har uppfyllts
genom att eleverna utvecklats som lasare och forbattrat sin diskussionsformaga. Elevernas
tankar om sitt eget och klasskamraternas ldrande visar ocksa pa metareflekterande och
medvetenhet om strategier. Genom samtalen har de socialiserats in i olika lasande
sammanhang; dels i klassens lasgemenskap, som har en tydligt samhorighetsskapande
inverkan, dels i en storre gemenskap av lasare med k&nnedom om och relation till centrala
litterara verk. De har ocksa fostrats in i en lasande tillvaro, dar lasning blivit en naturlig rutin.
Eftersom lasningen bland unga enligt manga studier (Nyberg, 2020; SOU 2018:57; Statens
medierad, 2021) sjunker ar det sarskilt betydelsefullt att manga elever i denna studie har
inforlivat l&sning i sin sjalvbild och upplever ldsengagemang. Att flera elever uttrycker att de
uppskattar att de tvingas ldasa gar i linje med rapporten Unga och medier (Statens medierad,
2021) som visar pa en vilja hos ungdomar att lasa mer &n de faktiskt gor.

Enligt Biesta (2006, 2011) boér utbildningen erbjuda arenor dér elever kan bli till som
manniskor. Att litteratursamtalen utgjort en sadan plattform under gymnasietiden visar sig
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tydligt i elevernas utsagor. Eleverna beskriver samtalen som en paus, en frizon, dar larande sker
i en lugn, avslappnad och trygg milj6. Den utveckling manga elever beskriver indikerar att
samtalens kontinuitet mojliggjort en progression som ar svar att astadkomma i dagens
stofftrangda och resultatfokuserade svenskdmne. Socialisation och subjektifiering kan delvis
uppfattas som overlappande. Som jag laser Biesta handlar emellertid socialisering om att
socialiseras in i ett kulturellt och politiskt system och utveckla en identitet, medan
subjektifiering fokuserar pa vad individen gor med sin identitet, hur hen reagerar pa det hen
moter i vérlden och véljer att agera eller inte agera. Biesta (2020) betonar frihetens betydelse
for subjektifiering, och det kan diskuteras huruvida denna form av litteraturundervisning
praglas av frihet. Eleverna patalar tvartom att de betraktar lasningen som ett tvang, om an ett
uppskattat sadant, och samtalen kannetecknas bara delvis av frihet. Friheten Okar nar
diskussionerna utvecklas och samtalen blir mindre styrda, eftersom elevernas mojligheter att
avgoraom och i sa fall hur de viljer att agera i samtalet 6kar. Att eleverna vardeséatter den 6kade
friheten gar i linje med Nordbergs (2014, 2017) forskning dar skollasningen ofta beskrivs som
alltfor uppgiftsfokuserad. Med friheten kommer ocksa en mer symmetrisk relation mellan larare
och elever och precis som hos Tengberg (2011) ar detta nagot som eleverna i denna studie
uppskattar. Genom att samtalen genomforts varje vecka under tre ars tid utgor de ett ovanligt
inslag i dagens skola, dar den sortens langsiktighet séllan far utrymme. Tidsaspekten ar ett av
de viktigaste inslagen i samtalens subjektifierande funktion; att hitta sin egen rost tar tid och
kan krava manga forsok, vilket blir méjligt genom upprepade samtal.

De sociala vinsterna som samtalen bidrar till kan paverka hela skolsituationen till det battre och
darmed fa betydelse for elevernas kunskapsinhdmtning i ett storre perspektiv. Kunskaperna som
eleverna tillagnat sig &r dessutom i stor utstrdckning anvandbara utanfor skolans
litteratursamtalspraktik. Exempel pa sadana kunskaper &r elevernas utvecklade las- och
samtalskompetens. Insikten om att alla texter kan tolkas pa olika sétt oppnar upp for ett kritiskt
och analytiskt forhallningssatt. Tillsammans med en utvecklad formaga att metareflektera kan
de nyvunna kunskaperna hjalpa eleverna att avancera i utbildningssystemet och ta makten éver
sitt eget larande. Det larande som sker i samtalen ar synligt och kontinuiteten gor det mojligt
for eleverna att lara av varandra och att reflektera over saval individuell som kollektiv
utveckling. Elevernas anvéndande av lasstrategier i ldssammanhang som upplevs som
meningsfulla indikerar att arbetssattet erbjuder en méjlighet att, som lararna i Wintersparvs
(2021) studie, skapa utrymme for ldasengagemang aven i en mer instrumentell och malstyrd
litteraturundervisning. Det &r intressant att notera att eleverna ocksa lyfter fram att de kunskaper
de utvecklat inte bara &r anvandbara utanfor litteraturundervisningen utan ocksa utanfor skolan,
i det som beskrivs som det verkliga livet. Kanske kan detta skapa ytterligare mening med
lasningen och samtalen for de elever som uppskattar arbetsformen.

Man kan forstas fraga sig om det larande som eleverna beskriver hade kunnat astadkommas pa
andra satt &n genom lasning av och samtal om just skonlitteratur. Hade lasning av sakprosa lett
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till samma resultat? Eftersom denna studie enbart fokuserar skonlitterar lasning gar det inte att
svara pa den fragan utifran befintligt empiriskt material, men den vore intressant att undersoka
i en annan studie. Det ar mojligt att det skulle vara svarare att vacka elevernas engagemang for
arbetsformen utan det skonlitterara berattandets formaga att skapa spanning och beréra lasaren,
men det kravs ytterligare studier for att fa svar pa det. Det som gar att konstatera ar att
litteratursamtalen tycks framja elevernas vilja och formaga att presentera sina tankar for varlden
och kanske kan skonlitteraturen hjalpa eleverna att hitta och forma sin egen unika rost for att
ocksa ha nagot att saga.

Slutsatserna &r att regelbundna litteratursamtal har en positiv inverkan pa elevernas kunskaps-
utveckling, genererar kunskaper som ar anvandbara bade inom och utanfér litteratursamtals-
praktiken samt ger eleverna makt éver sitt fortsatta larande. De fortjanster med arbetsséttet som
framkommer i studien talar for att det finns skal till att lata saval lasning som samtal utgdra
kontinuerliga inslag i undervisningen. Att manga elever uppfattar lasningen och litteratur-
samtalen som bade engagerande och utvecklande gor det motiverat att avsatta tid varje vecka
till samtalen. De kunskaper eleverna tar med sig ar betydelsefulla pa saval personlig som
samhallelig niva. For att verka i ett demokratiskt samhalle ar det viktigt att kunna forsta och
kritiskt granska texter, att lyssna pa andra och forsoka forsta deras perspektiv samt att sjalv ta
stallning och vaga, vilja och kunna presentera sina tankar for omgivningen. Biesta (2006) menar
att demokratins stora utmaning ar att leva tillsammans med andra som inte liknar oss. Eleverna
i denna studie har vats i just detta vecka efter vecka, ar efter ar.

Referenser

Bergmark, U., & Viklund, S. (2020). Litteratursamtalets pedagogik: relationer, ldrande och
utveckling. Studentlitteratur.

Biesta, G. (2006). Bortom larandet: demokratisk utbildning for en ménsklig framtid. Student-
litteratur.

Biesta, G. (2011). God utbildning i méatningens tidevarv. Liber.

Biesta, G. (2020). Risking ourselves in education: Qualification, socialization, and
subjectification Revisited. Educational Theory, 70(1), 89—104.

Bommarco, B. (2006). Texter i dialog: en studie i gymnasieelevers litteraturlasning.
[Doktorsavhandling, Lunds universitet].

Bommarco, B., & Parmenius Sward, S. (2012). Lasning, skrivande, samtal: textarbete i svenska
pa gymnasiet. Studentlitteratur.

Braun, V., & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research
in Psychology, 3(2), 77-101.

Chambers, A. (2011). Bocker inom och omkring oss. X Publishing.

Dysthe, O. (1993). Writing and talking to learn: A theory-based, interpretive study

in three classrooms in the USA and Norway. [Doktorsavhandling, Tromsg:

University of Tromsg].

Ely, M. (1993). Kvalitativ forskningsmetodik i praktiken: cirklar inom cirklar. Studentlitteratur.

Eriksson Barajas, K. (2002). Life and fiction: on intertextuality in pupils’ booktalk.
[Doktorsavhandling, Linkdpings universitet].

VOL 1, NR 2, 2022 48



FORSKNING OCH UTVECKLING | FORSKOLA OCH SKOLA
Sara Viklund

Erixon, P-O., & Lofgren, M. (2020). The marginalisation of literature in Swedish L1: A victim
of socio-political forces and paradigmatic changes. | B. Green & P-O. Erixon (Red.)
Rethinking L1 education in a global era (s. 133-155). Springer.

Hansson, K. (2014). Skola och medier: aktiviteter och styrning i en kommuns
utvecklingsstravanden. [Doktorsavhandling, Umea universitet].

Hesslow. (2019). Da far man typ en annan bild ibland som hjdlper en.” Elever i arskurs nio
resonerar om litteratursamtal. Utbildning & Larande, 13(1), 71—

Hultin, E. (2006). Samtalsgenrer i gymnasieskolans litteraturundervisning: en d&mnesdidaktisk
studie. [Doktorsavhandling, Orebro universitet].

Johansson, M. (2015). Lasa, forsta, analysera: en komparativ studie om svenska och franska
gymnasieelevers reception av en narrativ text. [Doktorsavhandling, Link&pings
universitet]

Langer, J.A. (2017). Litterara forestallningsvarldar: litteraturundervisning och litterar
forstaelse. (2. uppl.). Daidalos.

Lundstrom, S. (2007). Textens vag: om forutsattningar for texturval i gymnasieskolans
svenskundervisning. [Doktorsavhandling, Umea universitet].

Lundstrom, S., Manderstedt, L., & Palo, A. (2011). Den matbara litteraturldsaren: En tendens
i Lgrll och en konsekvens for svensklararutbildningen. Utbildning & Demokrati,
20(2), 7-26.

Lundstrom, S., & Svensson, A. (2017). Ungdomars fiktionsvanor. Forskning om undervisning
och larande, 2(5), 30-51.

Molloy, G. (2002). Lararen, litteraturen, eleven: en studie om lasning av skonlitteratur pa
hogstadiet. [Doktorsavhandling, Lararhdgskolan, Stockholm].

Mossberg Schiillerqvist, 1. (2008). Lasa texten eller "verkligheten": Tolkningsgemenskaper pa
en litteraturdidaktisk bro. [Doktorsavhandling, Stockholms universitet].

Nordberg, O. (2014). Nojeslasare och analytiska texttolkare: Empiriska perspektiv pa
lasarattityder och litterar kompetens hos svenska 18-aringar. [Licentiatavhandling,
Uppsala universitet].

Nordberg, O. (2017). Avkoppling och analys: empiriska perspektiv pa lasarattityder och
litterar kompetens hos svenska 18-aringar. [Doktorsavhandling, Uppsala universitet].

Nyberg, L. (2020). Ung idag 2020. Ungas rétt till en meningsfull fritid — tillgang, trygghet
och hinder. Rapport fran Myndigheten for ungdoms- och civilsamhallesfragor.

Narvanen, A. (1999). Nar kvalitativa studier blir text. Studentlitteratur.

OECD. (2021). 21st-century readers: Developing literacy skills in a digital world, PISA,
OECD Publishing, Paris. https://doi.org/10.1787/a83d84ch-en.

Olin-Scheller, C. (2006). Mellan Dante och Big Brother: en studie om gymnasieelevers
textvarldar. [Doktorsavhandling, Karlstads universitet].

Rosenblatt, L.M. (2002). Litteraturlasning som utforskning och upptécktsresa.
Studentlitteratur.

Schmidl, H. (2008). Fran vildmark till gron angel: receptionsanalyser av lasning i attonde
klass. [Doktorsavhandling, Uppsala universitet].

Skolverket. (2011a). Lé&roplan, examensmal och gymnasiegemensamma &mnen for
gymnasieskola 2011. Skolverket.

Skolverket. (2011b). L&roplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011.
Skolverket.

SOU 2018:57. Barns och ungas lasning — ett ansvar for hela samhéllet. Betdnkande av
litteraturdelegationen. Kulturdepartementet. www.nj.se/offentligapublikationer.

Statens medierad. (2021). Ungar & medier 2021. https://www.statensmedierad.se/rapporter-
och-analyser/material-rapporter-och-analyser/ungar--medier-2021

VOL 1, NR 2, 2022 49



FORSKNING OCH UTVECKLING | FORSKOLA OCH SKOLA
Sara Viklund

Svensson, A. (2011). Lararstudenters berattelser om lasning: fran tidig barndom till métet
med lararutbildning. [Doktorsavhandling, Malmd hdgskola].

Tattersall Wallin, E., Carlsson, T., & Gunnarsson Lorentzen, D. (2022). L&sning av tryckta
bocker okar bland unga [Elektronisk resurs]. I: U. Andersson, H. Oscarsson, B.
Roénnerstrand & N. Theorin (Red). Du skdra nya varld (s. 305-318). Goéteborgs
universitet. Tengberg, M. (2011). Samtalets mojligheter: om litteratursamtal och
litteraturreception [
skolan. [Doktorsavhandling, Goteborgs universitet].

Varga, A. (2017). Om lasstrategier och textrorlighet: En studie av elevers textsamtal kring
skonlitteratur i arskurs 9. Educare - Vetenskapliga Skrifter, (2), 103-129.

Vetenskapsradet. (2017). God forskningssed. Vetenskapsradet.
https://www.vr.se/download/18.2412¢5311624176023d25b05/1555332112063/God-
forskningssed_VVR_2017.pdf.

Wintersparv, S. (2021). Teaching the reading experience: upper secondary teachers’
perspectives on aesthetic aspects of literature teaching. [Doktorsavhandling, Umea
universitet].

VOL 1, NR 2, 2022 50


https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25b05/1555332112063/God-forskningssed_VR_2017.pdf
https://www.vr.se/download/18.2412c5311624176023d25b05/1555332112063/God-forskningssed_VR_2017.pdf

UTBILDNINGSFORVALTNINGEN

0911-69 60 00
www.facebook.com/pitea.se
www.pitea.se/forskningochutveckling

Fufos

FORSKNING & UTVECKLING
| FORSKOLA & SKOLA

KONTAKT

Ulrika Bergmark
Redaktor och vetenskaplig ledare
ulrika.bergmark@pitea.se
0911-69 72 98

Pitea kommun




	Försättssidor_Vol1_nr2_2022
	Fufos_samlat
	Om tidskriften

	Form_Vol 1, Nr 2, 2022_hela numret_221214 final



