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Sprak- och kunskapsutvecklande arbete (SKUA)
i Pitea kommuns grundskolor: effekter och
paverkan i praktiken utifran ett larar- och

rektorsperspektiv
Linda Wikstrém

Sammanfattning

| Pited kommun genomfordes 2018-2020 fortbildningsinsatsen Sprak- och kunskaps-
utvecklande arbetsséatt (SKUA) da behovet av sprak- och kunskapsutvecklande arbete bland
kommunens l&rare identifierats av en projektgrupp for nyanléandas larande. Syftet med denna
studie var att urskilja effekter i grundskolan efter avslutad utbildningsinsats for larare, utifran
ett larar- och rektorsperspektiv. Teoretiska utgangspunkter var Vygotskijs teori om sprakets roll
for tankande och larande (Vygotskij, 2001) och Hallidays (1993) systemisk-funktionella
lingvistik, SFL. Som datainsamlingsmetod anvéandes en enkat med bade fasta och oppna
svarsalternativ som besvarades av 30 respondenter. Resultatet av studien visade att rektorer och
medverkande larare har en likartad bild av vilka effekter de ser av fortbildningsinsatsen.
Resultaten tyder pa att SKUA har blivit en del av andra utvecklingsarbeten pa skolorna, ett
overgripande paraply, som bade larare och rektorer arbetar for att halla levande pa olika satt.

Linda Wikstrom

Forstelarare med inriktning FoU
Sprakslussen, Pited kommun
linda.wikstrom@pitea.se
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Inledning

| Pitea kommun genomfordes mellan 2018 och 2020 fortbildningsinsatsen Sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt (SKUA), som en del av Skolverkets riktade insats kring
nyanlandas larande. Behovet av insatsen identifierades av kommunens projektgrupp for
nyanlandas larande, som jag sjalv var en del av. Sprak- och kunskapsutvecklade arbetssatt ar
ett samlingsnamn for en mangd olika inriktningar inom andraspraksforskningen. Ett flertal
forskare (Cummins 2017; Gibbons 2018a; Lindberg 2013; Sellgren 2011; Thomas & Collier
1997) har kommit fram till att ett sddant arbetssatt, som integrerar ett sprakligt fokus i
amnesundervisningen och utgar ifran elevernas tidigare erfarenheter samt kunskaper, ar
optimalt for andrasprakselevers larande. Denna integrering kannetecknas av meningsfullhet,
hoga forvantningar och krav samt kognitivt utmanande uppgifter. Sprak- och kunskaps-
utvecklande arbetssatt utmanar &mneslararna som séllan utbildats for detta (Kouns, 2010, 2014;
Rubin, 2019; Walldén, 2019). Ett sadant arbetssatt ar gynnsamt for skolans alla elever, men &r
sarskilt nodvandigt for nyanlidnda elever, konstaterar Skolverket (2011a). Amneslararen ar
expert inom sitt amne och darmed den som kan undervisa sprakutvecklande parallellt med
amnesundervisningen (Gibbons, 2018a, 2018b; Nygard Larsson, 2013; Stehagen, 2014).

Min erfarenhet av att undervisa nyanlanda elever i grundskolans amnen &r att manga texter, ord
och begrepp skapar svarigheter for de nyanlanda eleverna, speciellt nar de lamnar forberedelse-
klass for att studera pa heltid i reguljar klass. Ett flertal undersokningar (Axelsson, 2013; Bjuhr,
2019; Bunar, 2010, 2015; Nilsson & Axelsson, 2013; Nilsson Folke, 2015, 2017) visar att
overgangen mellan forberedelseklass och reguljar klass ar problematisk for de nyanlanda
eleverna och for de mottagande lararna. En fortbildning i SKUA for alla larare i grundskolan
forvantades ge lararna stdrre medvetenhet, 6kad kompetens och fler verktyg for att planera och
genomfdra en undervisning som samtidigt stottar utveckling av bade sprak och kunskaper hos
eleverna.

Trots att satsningen kom ur ett gemensamt utvecklingsbehov kan man inte kategorisera den som
ett sa kallat bottom-up-projekt. Lararna sjalva hade inte varit med och paverkat framtagandet
av SKUA-insatsen utan den kompetensen ansags behovas hos lararna utifran en generell
beddémning av projektgruppen. Timperley (2013) anser att skolutvecklingsinsatser ska ha sin
grund i specifika problem i verkligheten och menar att néar det professionella larandet inte
baseras pa elevers och larares verkliga behov blir det ofta resultatlost. Hon séger att fort-
bildningen da riskerar att bli nagot man bara deltar i stéllet for ndgot man engagerar sig i.

Vidare menar Timperley (2013) att for att kunna uppna kontinuerliga forbattringar och for att
undvika att fortbildningsinsatser blir aktivitetsfallor, aktiviteter som leder uppmarksamheten
bort fran elevernas faktiska larandebehov, maste man hitta system for att avgéra om
forandringarna ar effektiva medan de ager rum och inte i en avlagsen framtid. For Pitea
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kommuns del hade vi ingen plan for resultatuppféljning pa elevniva och darfor fanns en risk
for att satsningen skulle bli en aktivitetsfalla.

Utbildningsinsatsen inom SKUA finansierades till stora delar av statsbidrag fran Skolverket
och den genomfordes pa lite olika satt i forskolan, grundskolan och gymnasieskolan. Jag har i
studien valt att fokusera pa grundskolan, dar jag sjalv ar verksam. I grundskolan fick all
lararpersonal och delar av fritidshemmens personal ta del av fortbildningen. Kommunens tre
spetsutbildade SKUA-utvecklare, med en nedsattning i tid pa 20 %, holl hostterminen 2019 i
en utbildning for 14 larare, sa kallade SKUA-piloter, kopplade till 20 av kommunens 23
grundskolor. SKUA-piloterna hade 10 % nedséttning i tjanst och fick, forutom inl&sning av
litteratur och genomférande av uppgifter, dven nio halvdagar fortbildning. Varje traff hade ett
eget tema och SKUA-piloterna fick lara sig om teori och sprakutvecklande metoder och under-
visningsaktiviteter. SKUA-piloterna utbildade i sin tur, i olika omfattning, sina kollegor.
Resterande skolor utbildades direkt av nagon av de tre SKUA-utvecklarna under hostterminen
2020 och pa dessa skolor utsags kontaktpersoner. Kontaktpersoner utsags ocksa pa de skolor
som inte hade en egen SKUA-pilot utan delade den med andra skolor. SKUA-piloter och
kontaktpersoner har sedan varterminen 2020 erbjudits tva atertraffar per termin under ledning
av SKUA-utvecklarna. Denna studie syftar till att undersoka vilka effekter som kan identifieras
efter fortbildningen i SKUA.

Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att urskilja effekter av SKUA-insatsen som genomforts i Pited kommuns
grundskolor utifran ett larar- och rektorsperspektiv. Studiens fragestéllningar ar:

o Vilka effekter ser rektorerna efter utbildningsinsatsen?
o Vilka effekter ser de medverkande lararna efter utbildningsinsatsen?
o Vilka likheter/skillnader finns mellan de olika yrkesgrupperna?

Teoretiskt ramverk

Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt kan sagas vila pa tre ben: teori om larande, teori om
sprak samt en pedagogisk metod som utvecklar bade elevens sprak och kunskap: genre-
pedagogik (Johansson & Sandell Ring, 2015). Malet for undervisningen ar en 6kad sprak-
utveckling for den flersprakiga eleven. For att forsta varfor det ar viktigt att elevernas sprak och
kunskaper utvecklas parallellt utgar jag ifran Vygotskijs sociokulturella teori om sprakets roll
for tankande och larande (Vygotskij, 2001) och den teori om sprak som utgar ifran Hallidays
systemisk-funktionella lingvistik, SFL (Halliday, 1993). Jag kommer &ven att redogdra for
genrepedagogiken, vars grunder framfor allt kommer fran Vygotskijs och Hallidays socio-
kulturella perspektiv. | kommunens SKUA-insats har SKUA-utvecklarna baserat utbildningen
pa dessa tre delar och gett larare och rektorer verktyg for hur teorierna kan omséttas i praktiken.
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Teori om larande

Min undersékning om SKUA-utbildningens effekter gors utifran en sociokulturell teoriram dar
det betonas att det ar elevernas delaktighet som majliggor larandet och sprakutvecklingen. Inom
den sociokulturella teoriramen &r sprakets betydelse for larandet grundlaggande och spraket ses
som ett av de viktigaste verktygen for att vi manniskor ska kunna tanka, lara, utvecklas och
gora kunskap till var egen. Nyckeln till larande och utveckling ar enligt Carlgren (2015) och
Strandberg (2006) kommunikation och interaktion mellan elever och larare. En sociokulturell
teori som kan tas som argument for en sprak- och kunskapsutvecklande undervisning &r
Vygotskijs teori om sprakets roll for tankande och larande (Vygotskij, 2001). Mediering &r ett
centralt begrepp hos Vygotskij och spraket ar enligt honom det viktigaste kulturella redskap
som medierar larande. Medierat larande syftar till att skapa intellektuella sdval som emotionella
broar mellan kunskapens varld och elevernas livsvérld (Dysthe & Igland, 2003). VVygotskij ser
allt larande som primért socialt i den meningen att utveckling har sitt ursprung i individens
samverkan med andra i sociala aktiviteter med nagon typ av stod eller verktyg utifran. For att
vi pa sikt ska kunna agera sjalvstandigt behovs forebilder, modeller och stod pa vagen. Som en
av SKUA-utvecklarna har jag, tillsammans med mina kollegor, stéttat och gett larare och
rektorer verktyg och olika modeller for att de sedan i sin tur ska kunna stétta elever och kollegor
pa den egna skolan.

Teori om sprak

En annan sociokulturell teori som &r relevant nar det kommer till sprak- och kunskaps-
utvecklande arbetssatt &r den systemisk-funktionella grammatiken, SFG, en del av SFL. Med
hjalp av SFG motiverar jag varfor elever, och sarskilt andrasprakselever, behdver bli medvetna
om sprakets form och funktion i amnesundervisningen. Halliday (1993) utvecklade under 1960-
talet denna teori om sprak dar fokus ligger pa sprakets betydelse och funktion i relation till
kontexten. Spraket finns enligt denna teori med i tva sorters sammanhang. For det forsta, i ett
kulturellt sammanhang, kulturkontext, dar sprakets utférande skiljer sig fran kultur till kultur.
For det andra, i det sammanhang dar spraket anvands, situationskontexten (Gibbons, 2018). Det
handlar alltsa inte enbart om att grammatiken ska vara felfri utan om att veta vilket sprak som
ar lampligast for ssmmanhanget, att veta hur man anvénder det ratta registret (Gibbons, 2018).
Hallidays teori ar ett annat satt att tdnka kring grammatik an att utgd fran sprakets form
(Kuyumcu, 2013). | enlighet med Vygotskij ser Halliday (1998) sprdk som skapande av
innebord och mening. Sprak aterskapar eller konstruerar mansklig erfarenhet. Denna spraksyn
innebar att spraket anvands och utvecklas i sociala och kulturella sammanhang.
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Genrepedagogik

Genrepedagogik ar vanligt forekommande i undervisning dar lararen utgar fran ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt. Genrepedagogiken har fatt sitt namn av att betydelser av olika
slag skapas i form av genrer, dar struktur och sprakliga drag ar gemensamma (Kuyumcu, 2013).
Utgangspunkterna i denna pedagogik ar Vygotskijs sociala utvecklingsteori, Bernsteins
forskning kring sprakets sociala koder och interaktionsmdnster samt Hallidays systemisk
funktionella grammatik (Kuyumcu, 2013). | genrepedagogiken finns ocksa en modell som
anvands for att synliggora spraket och for att ge alla elever samma mojlighet att interagera i
skolan. Den kallas cykeln for undervisning och larande eller cirkelmodellen (Johansson &
Sandell Ring, 2015; Kuyumcu, 2013; Rothery, 1996). Malet i arbetet &r elevens sjalvstandiga
produktion av texter som forst modellats och konstruerats med ldararens hjalp och i gemensamt
arbete. Modellen utgar fran en integrerad syn pa sprak och larande i fyra faser (se figur 1).

Bygga upp 1

Kunskap om @mnet

4

Individuell
konstruktion

Modellering och
dekonstruktion

2

Utvérdering av

undervisning
och larande

Gemensam
konstruktion

Figur 1. Cykeln for undervisning och larande (Skolverket, 2017, s. 4).

Metod

For datainsamlingen valdes en skriftlig enkat som bestod av frdgor med fasta svarsalternativ,
men majlighet fanns dven for deltagarna att formulera egna svar vid samtliga fragor. Denna
metod anvandes for att kunna ta del av flera deltagares roster. Deltagarna i studien var 19
rektorer och atta SKUA-piloter samt tre kontaktpersoner. SKUA-piloterna och kontakt-
personerna raknas i studien som en grupp under namnet medverkande larare, da det inte gick
att urskilja nagra skillnader i deras svar. Det finns forskare som skulle kalla metoden for
”mixed method” (jfr Schoonenboom & Johnson, 2017), med 6vervigande kvalitativ ansats men
vissa inslag av kvantifierbara data. Repstad (2007) menar att kvalitativa forskningsmetoder
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efterstravar att pa ett sa akta och genuint satt som mojligt fanga deltagarnas egna
verklighetsuppfattningar, motiv och tankestt, vilket ocksa ar malet med studien.

Etiska overvaganden

De grundlaggande etiska riktlinjer som avser att skydda individer som ingar i en forsknings-
studie har beaktats i min undersékning. Konkret innebér det krav gallande information,
samtycke, konfidentialitet och nyttjande gentemot de larare och rektorer som berors av studien
(Vetenskapsradet, 2017). Samtliga har informerats muntligt och skriftligt om syftet med studien
samt om att deltagandet ar frivilligt. Konfidentialitetskravet har beaktats och medfor att larare
och rektorer inte ska kunna identifieras vid presentation av resultatet samt att materialet férvaras
sa att obehdriga inte har tillgang till det. Nyttjandekravet har ocksa tillgodosetts i och med att
det insamlade materialet endast anvands for denna studie.

Ett etiskt dilemma i min studie ar relationen till mina informanter, ndgot som ocksa Kalman
(2006) redogor for. Hon menar att det finns svarigheter som kan félja pa att man forskar pa
“egna” informanter, det vill sdga sddana som man har en relation till pa ndgot sétt, och de
beroenden som kan folja av detta. Jag har i min roll som SKUA-utvecklare utbildat bade larare
och rektorer i utvecklingsarbetet som studien undersoker. Redan fran borjan finns en makt-
position gentemot dem, speciellt i relation till lararna som jag undervisat och examinerat under
en langre tidsperiod. Vid datainsamlingen har darfor enkaten varit anonym och resultaten har
presenterats gruppvis utifran yrkesroll for att inte enskilda respondenter ska kunna urskiljas.
Dessutom har datainsamlingen skett efter avslutad utbildningsinsats.

Genomforande

Rektorer och medverkande larare fick nastan identiska enkéter att svara pa. Endast en fraga
skiljde dem 4t och det var en fraga om hur lararna upplevde rektors stod. Enkéaten skickades ut
via mejl och deltagarna fick en manad pa sig att besvara den.

Det insamlade datamaterialet har analyserats och tolkats tematiskt av grundskolans SKUA-
utvecklare, vilket innebar att sokandet efter teman gjordes i hela datamaterialet utifran delar av
Braun och Clarkes (2006) analysmodell. Analysen resulterade i en tematisering utifran
forskningsfragorna. Resultaten sammanstélldes sedan i stapeldiagram och cirkeldiagram, dar
svaren fran respektive yrkesgrupp angavs i procentform. Den analys som genereras genom
diagram med procentsatser ger en éversiktlig bild av det som studeras (Bergmark & Viklund,
2021). Forst analyserades rektorernas och ldrarnas svar var for sig och sedan identifierades
likheter och skillnader mellan grupperna. Tre olika teman utkristalliserades i empirin, effekter,
framgangsfaktorer och hallbarhet. For temat kring framgangsfaktorer anvandes en sa kallad
guldkornsanalys, dar respondenternas erfarenheter dokumenterades genom skriftliga
reflektioner som synliggjorde betydelsefulla och positiva aspekter (Bergmark & Viklund,
2021).
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Resultat

Jag inleder med att sammanfatta studiens resultat utifran fragestéallningarna. Pa fragan hur de
definierar SKUA. Utifran fasta svarsalternativ svarar majoriteten av rektorer och medverkande
larare att de ser SKUA som: ”Undervisning som innehaller ett sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssitt” eller ”Arbetssitt for att frimja alla elevers sprakutveckling.” Nagra rektorer och
larare anger att det dr “Ett forhallningssétt™ och ett fatal rektorer ser SKUA som “Att lararen
planerar och forbereder samt synliggor, stéttar och foljer upp elevernas sprakanvandning”. Det
ar utifran denna forstaelse som de besvarar enkatens ovriga fragor.

Vilka effekter ser rektorerna efter utbildningsinsatsen?

Pa fragan om rektorerna anser att en vinst med SKUA-insatsen ar 6kad maluppfyllelse for alla
elever i alla &mnen anser 74 % att sa ar fallet, men nar det kommer till fragan om mal-
uppfyllelsen verkligen har okat sa svarar endast 21 % av rektorerna att sa har skett. Rektorerna
skriver att det gatt for kort tid och att det &r svart att mata eftersom elever byts ut. Flera av dem
beskriver ocksa att de har en magkansla av att resultaten blivit battre; att undervisningen har
utvecklats och att resultaten da borde ha forbattrats. Av rektorerna ser 32 % SKUA som ett
gemensamt arbetssatt. Alla rektorer uppger att de kan urskilja spar av SKUA i undervisningen,
framst genom 6kad anvédndning av digitala hjalpmedel. Enligt 79 % av rektorerna anvéands
webbtjansten Widgit Online, ett bildstod som larare sjalv kan skapa och dela till eleverna, och
Inlasningstjanst med inlasta laromedel, lattlasta bocker, filmer och guider pa flera sprak. Lika
stor del ser att lasforstaelsestrategier synliggors. Rektorerna ser ocksa att cirkelmodellen for
skrivundervisning anvands samt samtalsmallar och meningsstarter. 26 % ser i alla &mnen ett
storre fokus pa att det finns sprakliga mal att uppnd, inte enbart mal for att uppna
amneskunskaper. En rektor berittar: ”"Pedagogernas 6kade medvetenhet har gjort att de kan
planera lektionerna och dess innehdll och upplagg s att de arbetar sprakstGttande och
elevaktivt.” En annan rektor skriver: "Tydligare kunskapsomrédesplaneringar med spréklig
medvetenhet och sammanhang i alla &mnen.” Endast 16 % av rektorerna uppger att en effekt ar
att flersprakighet anvands som resurs.

Framgadngsfaktorer

Rektorerna ar tydliga med att en effekt av SKUA ér att de ser stort varde i att nagon pa den
egna enheten specialutbildades av SKUA-utvecklarna for att sedan kunna leda fortbildningen
lokalt. En rektor konstaterar att en framgangsfaktor var: ”Att ha en SKUA pilot p4 sin skola!”,
en annan skriver att det var positivt med “genomfdrande av lokala piloter pa enheterna.” De ser
ocksa att det var bra att centrala medel bekostade SKUA-utvecklarnas nedsattning i tid. En
rektors kommentar ar: "Toppen att vi hade en som holl i utbildningen och att vi fick medel till
detta.” De uppskattar ocksa att det har varit ett tydligt uppldgg och konkret innehdll vid
utbildningstraffarna, att det fatt ta tid och att det har varit aterkommande traffar.
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Hadllbarhet

Drygt hélften av rektorerna uppger att en effekt ar att de kanner behov av fortsatt externt stod
genom exempelvis centralt ledda traffar for de medverkande lararna i SKUA-insatsen.
Rektorerna beskriver ocksa hur forstelarare, SKUA-piloter och kontaktpersoner ar oerhort
viktiga i arbetet med hallbarhet. Rektorer har sett vinster med att nyckelpersoner har nedséttning
i tid, men det &r inte tydligt om denna mojlighet kommer att ges framover. Rektor bidrar med
att skapa tid for gemensamma méten dar SKUA ska hallas levande och uppger olika metoder
for detta som att dela erfarenheter, fa nya tips, skapa gemensamma planeringar och repetera
tidigare innehall. Flera rektorer berattar att en effekt av SKUA ér att det foljer med in i andra
utvecklingsarbeten. En rektor skriver: "SKUA é&r en del av arbetet med en likvirdig skola hos

2

OSS.

Rektorer har forvantningar pa att SKUA ska leva vidare. En rektor beskriver arbetet med
SKUA: ”Skulle vilja siga att det sker inom ramen for &mneslagens utvecklingsarbete, men jag
tror inte det stdimmer pa alla utan pa vissa.” En annan rektor uttrycker: ”Det gors inte 1 nagon
strukturerad form tyvérr men déremot i vardagen. Hoppas jag.” Flertalet av rektorerna anser att
SKUA redan &ar en levande del i undervisningen och att lararna anvander kunskaperna i
klassrummen varje dag. SKUA blir en metod av flera for att na ut till fler elever.

Vilka effekter ser de medverkande lararna efter utbildningsinsatsen?
Samtliga larare anser att en vinst med SKUA-insatsen ar 6kad maluppfyllelse for alla elever i
alla &mnen, men nar det kommer till fragan om maluppfyllelsen verkligen har ¢kat sa svarar
endast 27 % av dem att sa ar fallet. En av ldrarna skriver: "Maluppfyllelsen har 6kat genom att
SKUA:s pedagogiska grundstenar éppnar upp sa att undervisningen blir tillganglig for alla
elever 1 alla @mnen.” En annan ldrare menar att: “Eleverna har fétt en djupare forstaelse av
begrepp och en forforstaelse i lasning.” Av lararna ser 55 % att SKUA har blivit ett gemensamt
arbetssatt.

Alla l&rare uppger att de ser effekter av. SKUA i undervisningen, framfor allt en Okad
anvéandning av digitala hjalpmedel med kommunlicens. Hela 91 % uppger att de ser en tkad
anvandning, sarskilt av Widgit Online och Inlasningstjanst. Nar det galler konkreta SKUA-
metoder, som syns i undervisningen, lyfter 82 % fram cirkelmodellen for skrivundervisning och
73 % att lasforstaelsestrategier synliggors. Av lararna ser 45 % en anvandning av samtalsmallar
och meningsstarter och 36 % ser ett tydligt fokus pa sprakliga mal, men endast 18 % upplever
flersprakighet som en resurs.

Framgdngsfaktorer
Majoriteten av lararna namner att strukturen med ansvariga lararpiloter som handleder kollegiet
efter genomford utbildning av SKUA-utvecklare har gett goda effekter i praktiken. De anser att
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det har varit ett tydligt och konkret innehall vid utbildningstraffarna. En larare ger sin syn pa
utbildningen:

SKUA:n har upplevts konkret, kollegorna har I&tt kunnat ta till sig tips och idéer och arbeta
med dem kommande dag/vecka. Jag upplever att kollegorna tyckt att det varit ett bra upplégg,
att de kant att traffarna gett energi, inte tagit energi.

De praktiskt tillampbara évningarna har uppskattats och lett till nya idéer och verktyg bland
kollegorna. Lararna betonar vinsten med att sjalva forst fa prova pa manga av momenten inom
SKUA for att sedan ta verktygen vidare till kollegiet. En ldrare beskriver: “Tror pa idén att gora
SKUA mycket och ofta, for att det ska fastna i undervisningspraktiken.” De betonar dven vikten
av handledare som stéttar, inspirerar och driver arbetet framat.

Lararna lyfter dven att de regelbundna tréaffarna med ny input har skapat en mojlighet till
gemensam reflektion och ett erfarenhetsutbyte bade i kollegiet och mellan olika skolor i
kommunen. Genom att utbildningsinsatsen mojliggjorde en nedsattning pa 10 % kunde
piloterna fa tid till att delta vid utbildningstillfallena och tid for att planera, genomfora samt
reflektera kring innehallet i utbildningen, vilket gjorde att de hann med sitt uppdrag.

Hadllbarhet

Lararna beskriver att de stottats av rektor genom framfor allt uppmuntran och genom att
rektorerna skapat tid for arbetet i kollegiet, bekostat kurslitteraturen samt prioriterat SKUA pa
medarbetarsamtalet. Endast en av lararna hade behdvt mer stéttning av sin rektor for att kunna
genomfora arbetet. Majoriteten av lararna onskar en fortsattning av kontinuerliga nétverks-
traffar for dem i form av forelasningar och workshops for att fa inspiration och input i arbetet
med SKUA pa skolorna. En larare kanner sig tillrackligt utbildad i SKUA for att fortsétta att
leda arbetet i kollegiet.

Né&r lararna beskriver hur de jobbar for att SKUA ska leva vidare talas det mycket om
regelbundna pedagogiska traffar med ett kollegialt utbyte, dar de i allménna ordalag beskriver
hur man ska ”ta upp” SKUA. Lirarna pratar om att reflektera, tipsa och dela erfarenheter. [
nagra fall har forstelarare fatt i uppdrag att driva arbetet. Ett uppdrag for kommande forstelarare
ar enligt en ldrare att: ”Stodja och utveckla Sprak och kunskapsutvecklande arbete (SKUA) pa
individ-, grupp- och organisationsniva att halla i SKUA-tinket bland kollegorna.”

Det framkommer ocksa bland lararna att ett satt att utveckla SKUA-arbetet ar att vava in det
vid exempelvis implementeringen av den nya liroplanen. En av dem delger sina tankar: “For
att SKUA ska leva vidare i vart rektorsomrade behovs repetition/paminnelser om arbetssatten
lite da och da. Helst da invavt i nya utvecklingsarbeten.” Pa en skola ingar SKUA som en del
av arbetet med en likvardig skola, ett utvecklingsarbete som forstelararen driver. Tva larare
uppger att de haller SKUA levande genom att sjalva anvanda SKUA och dela med sig av sina
erfarenheter. Andra satt for att halla SKUA levande ar att de utbildade lararna fungerar som
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bollplank for andra kollegor och pa en skola har grupparbeten genomférts med syfte att planera
upp lektioner med SKUA i fokus.

Vilka likheter och skillnader finns mellan de olika yrkesgrupperna?
Rektorer och larare ger en likartad bild av vilka effekter de ser av insatsen. Bada yrkesgrupperna
anser att en stor vinst med SKUA &r 6kad maluppfyllelse for alla elever i alla @mnen, men bara
cirka en femtedel uppger att de kan se det. L&rare och rektorer tar dven upp att det tar tid att se
resultaten av en utbildningsinsats och att man darfér maste halla i och halla ut. En rektor
beskriver: “Processer tar tid. Aven smi steg 4r en rorelse framét. Sprida kunskaper och ge
ytterligare verktyg till den pedagogiska verktygslddan.” Rektorer och ldrare har likartade
uppfattningar om vilka effekter de kan se av SKUA i undervisningen. En intressant skillnad &r
dock att 82 % av lararna ser att cirkelmodellen anvands i skrivundervisningen, ndgot som bara
58 % av rektorerna sag.

Likheter och skillnader gdllande framgdngsfaktorerna

Bade larare och rektorer berattar att regelbundna traffar med ny input ar viktigt vid en
utbildningsinsats dar gemensam reflektion och ett erfarenhetsutbyte kan ske mellan olika skolor
i kommunen. Vidare betonar bada yrkesgrupperna att en framgangsfaktor &r att det skapades
tid for de medverkande lararna pa skolorna, bade for att kunna delta vid utbildningstillfallena
och for att planera, genomfora samt reflektera ver innehallet i utbildningen.

Bada yrkesgrupperna menar att det har varit avgérande att skolorna har kunnat bryta ner
innehallet i den évergripande utbildningsinsatsen till konkreta fragor for varje arbetslag och att
behoven i verksamheten har fatt styra arbetsmetoder och fokusomraden.

Néagot som bade larare och rektorer namner som positivt med utbildningsinsatsen &r dess
struktur med ansvariga lararpiloter som handleder kollegiet efter genomférd utbildning av
SKUA-utvecklare. Bada yrkesgrupperna anser att det har varit ett tydligt och konkret innehall
vid utbildningstraffarna. De praktiskt tillampbara évningarna har uppskattats och lett till nya
idéer bland kollegorna.

Unikt for lararna ar att de lyfter vinsten med att sjélva forst fa prova pa manga av momenten
inom SKUA for att sedan ta verktygen vidare till kollegiet. De betonar &ven vikten av
handledare som stottar, inspirerar och driver arbetet framat.

Likheter och skillnader gdllande hdllbarheten

Bade larare och rektorer 6nskar kontinuerliga natverkstraffar for piloter i form av forelasningar
och workshops for att fa inspiration i arbetet med SKUA pa skolorna. En rektor beskriver
behovet av nitverk: “Fortsatta gemensamma triffar for de lokala SKUA-piloterna sa att de far
pafylining och kan fortsatta sprida SKUA-tanken men anpassa till de lokala forhallandena och
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behoven.” Bdda yrkesgrupperna dr dverens om att det dr viktigt att skapa tid for arbetet i
kollegiet och att stod for att gora det valkomnas.

Bade larare och rektorer uppger regelbundna traffar som ett satt att halla arbetet vid liv. | nagra
fall har forstelarare fatt i uppdrag att driva arbetet. For manga av skolorna verkar det ingd som
en del i andra arbeten. Lararna uppger att de haller SKUA levande genom att sjalva anvanda
SKUA och dela med sig av sina erfarenheter. Rektorerna lyfter fram SKUA-piloterna och
forstelararna som viktiga for arbetet.

Rektorerna namner ocksa hur de kan stétta praktiskt med exempelvis litteratur och att mojlig-
gora tid for traffar. Bada yrkesgrupperna anser att SKUA borde vara en fraga vid medarbetar-
samtalet, ett satt att halla arbetet levande.

Diskussion

Metoddiskussion

En utmaning i studien &r att effekterna av ett utvecklingsarbete &r svara att mata. Pa fragan om
vilka vinster respondenterna sag svarar majoriteten att en vinst ar 6kad maluppfyllelse for alla
elever i alla amnen, men vid nasta fraga om maluppfyllelsen verkligen har 6kat sa svarar endast
21 % av rektorerna och 27 % av piloterna att sa ar fallet. Det ar svart att redan nu saga hur
SKUA-insatsen har starkt lararprofessionen, som i sin tur utvecklat undervisningen for
eleverna, och om elevernas maluppfyllelse 6kat. Hur kan man méata maluppfyllelse? Det ar
nagot jag funderat pa bade fore, under och efter studiens genomforande. For att inte SKUA-
forthildningen ska riskera att bli en aktivitetsfalla snarare dn en langsiktig forandring &r det
enligt Timperley (2013) viktigt att kunna visa pa framgang och béttre resultat i nartid. Att
avgora framgang med hjalp av elevtester, screening och matningar ger inte heller ett entydigt
svar. Larare behover utveckla formagan att bedéma elevernas larande i nartid, pa lektionsbasis
och veckobasis. Den typen av uppgifter blir avgorande for att fa riktig kvalitet i ett utvecklings-
arbete.

Resultaten pa olika skolor varierar férmodligen beroende pa om kollegiet utbildats av SKUA-
utvecklare eller av SKUA-piloter. SKUA-piloterna har haft olika fokusomraden som de sedan
utvecklat vidare pa den egna skolan, medan de larare som direktutbildats av SKUA-utvecklarna
har fatt en bredare utbildning, dock under en kortare tid. Onskvirt vore att SKUA-utvecklarna
hade kunnat utbilda samtliga larare i Pited kommuns grundskolor for att fa en mer likvérdig
utbildning, men det hade tagit for lang tid. Alternativet med SKUA-piloter blev en framgangsrik
I6sning da rektorer och piloter skapat sina egna processer pa skolorna som forhoppningsvis
lever vidare som en del i andra utvecklingsarbeten.
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Om jag skulle géra om denna studie hade jag kompletterat enkaten med semistrukturerade
gruppintervjuer for att 6ka trovardigheten och férdjupa datainsamlingen. | enkéten skulle jag
ocksa ha stallt fler 6ppna fragor da jag upplevde att de bidrog till resultaten i storre utstrackning
an de fasta svarsalternativen.

Resultatdiskussion

Efter att ha analyserat resultaten av ldarar- och rektorsenkaterna kan jag se att lararnas
beskrivningar av SKUA-insatsens effekter vél dverensstammer med rektorernas uppfattningar.
En tankbar orsak till det skulle kunna vara att larare och rektorer tillsammans har planerat
SKUA-insatsen och deltagit vid SKUA-traffarna med kollegiet.

Bada yrkesgrupperna har likartade uppfattningar om vilka effekter de kan se av SKUA i
undervisningen, men en intressant skillnad &r att 82 % av l&rarna ser att cirkelmodellen anvands
i skrivundervisningen, nagot som bara 58 % av rektorerna sag. En tankbar forklaring till detta
skulle kunna vara att lararna anvander namn pa metoder som inte rektorerna kanner till eller att
lararna har battre k&nnedom om vilka undervisningsmetoder som férekommer i praktiken. Jag
drar slutsatsen att lararna i sin profession har utvecklat ett eget sprak som inte alltid rektorerna
kanner till, vilket kan skapa en sprakbarriar.

En framgangsfaktor for bade larare och rektorer ar regelbundna traffar vid utbildningsinsatser
dar gemensam reflektion och ett erfarenhetsutbyte kan ske bade pa den enskilda skolan och
mellan olika skolor i kommunen. Nyckeln till l&rande och utveckling &r enligt Carlgren (2015)
och Strandberg (2006) kommunikation och interaktion. Halliday (1998) ser sprak som nagot
som vi skapar innebord och mening med, spraket anvéands och utvecklas i sociala och kulturella
sammanhang. Vygotskijs sociokulturella teori bygger pa att allt larande ar primart socialt i den
meningen att utveckling har sitt ursprung i individens samverkan med andra i sociala aktiviteter
med nagon typ av stod eller verktyg utifran. For att pa sikt kunna agera sjalvstandigt behover
vi forebilder, modeller och stod (Vygotskij, 2001). I var roll som SKUA-utvecklare har vi stottat
och gett lararna och rektorer verktyg och olika modeller for att de sedan i sin tur ska kunna
stotta elever och kollegor pa den egna skolan. Detta har varit uppskattat bland bada yrkes-
grupperna da det har skapat trygghet for lararna att forst fa prova SKUA sjalva och for
rektorerna att likvardigheten okat for utbildningsinsatsen bland kommunens grundskolor.

De kollegiala samtalen med reflektion i centrum har framjat bade mitt och lararnas utbyte av
erfarenheter och kunskaper. Rektorernas roll har varit avgorande for de praktiska och
organisatoriska resurserna i fortbildningsinsatsen. De har skapat forutsattningar for lararna att
delta i utbildningen och pa ett hallbart satt framjat lararnas professionella larande. En annan
framgangsfaktor &r, enligt bada yrkesgrupperna, att skolorna har kunnat bryta ner innehallet i
den overgripande utbildningsinsatsen till konkreta fragor for varje arbetslag och att behoven i
verksamheten har fatt styra arbetsmetoder och fokusomraden. Utbildningsinsatser ska komma
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ur ett bottom-up-perspektiv enligt respondenterna, vilket dven Timperley (2013) betonar da hon
anser att skolutvecklingsinsatser ska ha sin grund i specifika problem i verkligheten. Timperley
(2013) skriver vidare att for att kunna uppna kontinuerliga forbattringar och for att undvika att
fortbildningsinsatser blir aktivitetsfallor maste man hitta system for att avgéra om
forandringarna ar effektiva medan de ager rum och inte i en avlagsen framtid. For Pited
kommuns del hade vi ingen plan for resultatuppfoljning pa elevniva och darfor fanns den risken.
Min beddmning efter avslutad utbildningsinsats ar att SKUA har blivit en del av andra
utvecklingsarbeten ute pa skolorna, ett 6vergripande paraply, och att bade larare och rektorer
arbetar for att halla SKUA levande pa olika satt. Kanske mojliggors chansen till 1angsiktighet
nar kompetensen finns pa den egna skolan? Vissa rektorer tar upp SKUA vid medarbetar-
samtalet och fortsatter att utbilda personal pa skolan.

Med utgangspunkt i resultaten som framkommit ar det troligt att denna insats kan leda till en
okad maluppfyllelse for grundskolans elever. Respondenterna har utarbetat strategier for hur
SKUA ska kunna leva vidare pa skolorna. En viktig del i detta arbete &r rektorernas stottning
av lararnas arbete. Det skulle sannolikt gynna verksamheten om SKUA skulle ingd i det
systematiska kvalitetsarbetet (SKA), ett satt att halla i och halla ut langsiktigt, men i denna
studie ndmner ingen av rektorerna den mojligheten. Det dr angeldget att ledningen i de olika
verksamheterna arbetar vidare med fragan om hur forskning och systematiskt kvalitetsarbete
kan berika varandra sa att skolutveckling gynnas.

Bergmark och Hansson (2021) betonar att det ar viktigt med ledarskapet, bade rektors och
mellanledares roll och arbete, for att skapa en skola pa vetenskaplig grund. SKUA-insatsen
visar att bada parter har strategier for att genomfora uppdraget, men jag kan samtidigt se ett
behov av att hoja den vetenskapliga kunskapsnivan hos bade larare och rektorer. Jag ser att
grupperna efterfragar kompetensutveckling inom omradena forskning och utveckling. De
behover fler verktyg for att begreppen vetenskaplig grund, beprévad erfarenhet och
vetenskapligt forhallningssatt ska kunna omsattas i praktiken. | SKUA-utbildningen for lararna
gick vi SKUA-utvecklare igenom teorierna som SKUA bygger pd, men vi hade kunnat
diskutera kopplingarna till teorierna mer explicit for att bidra till att 6ka lararnas vetenskapliga
kompetens.

Referenser

Axelsson, M. (2013). Flersprakighet och larande. I: K. Hyltenstam & 1. Lindberg (Red.),
Svenska som andrasprak — i forskning, undervisning och samhalle. (2. uppl., s. 547—
578,) Studentlitteratur.

Bergmark, U., & Hansson, K. (2021). Skola pa vetenskaplig grund. Studentlitteratur.

Bergmark, U., & Viklund, S. (2021). Aktionsforskning i undervisningen. Studentlitteratur.

Bjuhr, A. (2019). Avslut och fortséttning. [Doktorsavhandling, Luleé tekniska universitet].

Braun, V., & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research
in Psychology, 3(2), s.77-101.

VOL 1, NR 2, 2022 17



FORSKNING OCH UTVECKLING | FORSKOLA OCH SKOLA
Linda Wikstrom

Bunar, N. (2010). Nyanlanda och larande — en forskningséversikt om nyanléanda elever i den
svenska skolan. Vetenskapsradet, Rapport 6:2010.

Bunar, N. (2015). Nyanlanda och larande — mottagande och inkludering. Natur & Kultur.

Carlgren, 1. (2015). Kunskapskulturer och undervisningspraktiker. Daidalos.

Cummins, J. (2017). Flersprakiga elever — Effektiv undervisning i en utmanande tid. Natur &
Kultur.

Dysthe, O., & Igland, M-A. (2003). Perspektivtagning, rekonstruktion av erfarenhet och
kreativa larprocesser. I: O. Dysthe (Red.), Dialog, samspel och larande (s.75-94).
Studentlitteratur.

Gibbons, P. (2018a). Stark spraket, stark larandet: sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt
for och med andrasprakselever i klassrummet (5 uppl.). Studentlitteratur.

Gibbons, P. (2018b). Lyft spraket, lyft tinkandet: sprak och larande (3 uppl.). Studentlitteratur.

Halliday, M.A.K. (1993). Towards a language-based theory of learning. Linguistics and
Education, 5(2), 93-116. https://doi.org/10.1016/0898-5898(93)90026-7.

Halliday, M.A.K. (1998). Things and relations. I: J.R. Martin & R. Weel (Red.), Reading
science, critical and functional Perspectives on Discourses of Science (s. 185-236).
Routledge.

Johansson, B., & Sandell, Ring, A. (2015). Lat spraket bara — genrepedagogik i praktiken (4
uppl.). Hallgren & Fallgren.

Kalman, H. (2006). Metod och etiska 6vervéaganden. I: L. Eskilsson & H. Kalman (Red.), Att
baka en katedral — genusperspektiv i avhandlingsskrivande (s. 18-23). Kvinno-
vetenskapligt forum, Umea universitet.

Kouns, M. (2010). Inga IG i Kemi A. En sprakdidaktisk studie av en kemiléarares
undervisningsstrategier i en gymnasieklass med elever med svenska som andrasprak.
[Licentiatavhandling, Malmé universitet].

Kouns, M. (2014). Beskriv med ord. Fysiklarare utvecklar sprakinriktad undervisning pa
gymnasiet. [Doktorsavhandling. Malmg universitet].

Kuyumcu, E. (2013). Genrepedagogik som verktyg i sprdk- och kunskapsutvecklande
undervisning och larande. I: K. Hyltenstam & 1. Linberg, I. (Red.), Svenska som
andrasprak: i forskning, undervisning och samhéalle (2 uppl., s. 605-631).
Studentlitteratur.

Kvale, S., & Brinkman, S. (2014). Den kvalitativa forskningsintervjun. Studentlitteratur.

Lindberg, 1. (2013). Samtal och interaktion i andraspraksforskning. I: K. Hyltenstam & I.
Lindberg, 1. (Red.), Svenska som andrasprak: i forskning, undervisning och samhélle
(2 uppl., s. 481-418). Studentlitteratur.

Nilsson, J., & Axelsson, M. (2013). ”"Welcome to Sweden”: Newly Arrived Students
Experiences of Pedagogical and Social Provision in Introductory and Regular Classes.
International Electronic Journal of Elementary Education, 6(1), 137-164.

Nilsson, J. (2015). Fran inkluderande exkludering till exkluderande inkludering? I: N. Bunar
(Red.), Nyanlanda och larande — mottagande och inkludering (s. 37-80). Natur &
Kultur.

Nilsson, F. J. (2017). Lived transitions: experiences of learning and inclusion among newly
arrived students. Stockholms universitet.

Nygard Larsson, P. (2013). Text, sprak och larande i naturvetenskap. I: K. Hyltenstam & I.
Lindberg. (Red.), Svenska som andrasprak: i forskning, undervisning och samhélle (2
uppl., s. 579-604). Studentlitteratur.

Repstad, P. (2007). Néarhet och distans — kvalitativa metoder i samhallsvetenskap.
Studentlitteratur.

Rubin, M. (2019). Sprakliga redskap — Spraklig beredskap. [Doktorsavhandling, Karlstads
universitet].

VOL 1, NR 2, 2022 18



FORSKNING OCH UTVECKLING | FORSKOLA OCH SKOLA
Linda Wikstrom

Sellgren, M. (2011). Den dubbla uppgiften: tvasprakiga elever i skolans mellanar arbetar med
forklarande genre i SO. [Licentiatavhandling, Stockholms universitet].

Schoonenboom, J., & Johnson, R.B. (2017). How to Construct a Mixed Methods Research
Design. Kdlner Zeitschrift Fir Soziologie Und Sozialpsychologie, 69(2), 107-131.

Skolverket (2011a). Greppa spraket: amnesdidaktiska perspektiv pa flersprakighet.
Skolverket.

Stehagen, H. (2014). Sprak i alla amnen: handbok for kunskaps- och sprakutvecklande
undervisning. Gothia fortbildning.

Strandberg, L. (2006). Vygotskij i praktiken: bland plugghéastar och fusklappar. Norstedts
akademiska forlag.

Timperley, H. (2013). Det professionella larandets inneboende kraft. Studentlitteratur.

Thomas, W., & Collier, V. (1997). School effectiveness for language minority students. NCBE
Resource Collection Series, 9. George Washington University.

Vetenskapsradet. (2017). God forskningssed. Vetenskapsradets rapportserie, 1:2011.
Vetenskapsradet.

Vygotskij, L.S. (2001). Tankande och sprak. Daidalos.

Walldén, R. (2019). Genom genrens lins — Pedagogisk kommunikation i tidigare skolar.
[Doktorsavhandling, Malmé universitet].

VOL 1, NR 2, 2022 19



FORSKNING OCH UTVECKLING | FORSKOLA OCH SKOLA
Anna-Carin Granberg, Gerd Berglund, Caroline Westerlund, Elisabeth Kohlstrom och Helene Lundgren

Motet mellan lek och digitalisering i forskolan

Anna-Carin Granberg, Gerd Berglund, Caroline Westerlund, Elisabeth Kohlstrom och Helene
Lundgren

Sammanfattning

Tva forskoleavdelningar har deltagit i detta utvecklingsarbete. Malet var att undersoka vad som
hander nar lek och digitalisering mots, men ocksa att utforska om det vi gor pa forskolan vilar
pa vetenskaplig grund. Metoden som anvéants har varit aktionsforskning. Vi har utgatt fran
aktionsforskningsspiralen med dess fyra faser. Projektet fokuserade pa tva fragestéllningar: Hur
kan forskollarare utveckla barns larande i lek med hjéalp av digitalisering? Hur kan aktions-
forskning bidra till forskollarares larande om sin praktik? | barngruppen genomférdes aktioner
I syfte att se vad som hander nar lek och digitala verktyg mots. Utanfor barngruppen
genomfordes aktioner i form av moten med forskollarare, rektor, forskare och doktorand. Dar
diskuterades teoretiska utgangspunkter, reflektioner kring aktionerna i barngruppen och inlast
litteratur. Resultatet visar att digitala verktyg berikar leken. Aktionsforskning som metod har
okat forskollararnas medvetenhet genom att vi anvént ett vetenskapligt forhallningssatt. Ett
vetenskapligt forhallningssatt innebar att en beredskap att omprova och ifragasatta inarbetade
arbetssétt vid planering, genomférande och utvérdering av utbildningen
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Inledning, syfte och fragestallningar

Denna artikel syftar till att beskriva ett utvecklingsarbete i forskolan som fokuserade pa vad
som hander nar lek och digitala verktyg maéts, men ocksa pa att utforska om det vi gor pa
forskolan vilar pa vetenskaplig grund. Detta arbete genomférdes i form av ett aktions-
forskningsprojekt. Lek ar ett omrade som alltid varit centralt i férskolan och som fatt en &n mer
framtradande roll i forskolans reviderade laroplan (Skolverket, 2018). Lek &r grunden for
utveckling, larande och vélbefinnande enligt forskolans laroplan.

Lek ska ha en central plats i utbildningen. Ett forhallningssatt hos alla som ingar i arbetslaget
och en miljé som uppmuntrar till lek bekréftar lekens betydelse for barnens utveckling, larande
och valbefinnande. (Skolverket, 2018, s. 8)

| laroplanen lyfts daven begreppet digital kompetens och anvandningen av digitala verktyg in
som ett omrade som numera ska inga i forskolans utbildning.

Utbildningen ska ocksa ge barnen forutsattningar att utveckla adekvat digital kompetens genom
att ge dem mojlighet att utveckla en forstaelse for den digitalisering de maéter i vardagen.
Barnen ska ges majlighet att grundlagga ett kritiskt och ansvarsfullt forhallningssatt till digital
teknik, for att de pa sikt ska kunna se mojligheter och forsta risker samt kunna vardera
information. (Skolverket, 2018, s. 9)

| 2010 ars skollag faststalls att skolan och forskolan ska vila pa vetenskaplig grund och
beprévad erfarenhet (SFS 2010:800). Det finns olika sétt att praktisera skollagens krav om att
arbeta forskningsbaserat. En vag att ga ar att forskollarare tar del av ny forskning och omsétter
den i praktiken — pedagogerna kan da ses som forskningskonsumenter. En annan vag ar att
forskollarare tar en aktiv roll i forskolans kunskapsutveckling — de kan da ses som forsknings-
producenter. Dessa tva vagar behdver inte sta i motsattning till varandra, utan kan i stallet
komplettera varandra (Bergmark & Hansson, 2021). Aktionsforskning, som ar metoden med
vilken utvecklingsarbetet genomfordes, ar ett exempel pa en forskningsansats dar forskollarare
agerar bade som forskningskonsumenter och som forskningsproducenter. Beskrivet
aktionsforskningsprojekt genomfordes i en forskola dar fem forskollarare (frdn tva
avdelningar), en rektor samt en forskare och en doktorand ingick.

Med denna artikel vill vi synliggéra och problematisera de erfarenheter och lardomar
forskollararna fick genom projektet. Fragestallningarna var: Hur kan forskollarare utveckla
barns larande i lek med hjalp av digitalisering? Hur kan aktionsforskning bidra till forskol-
larares larande om sin praktik?
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Teoretiska utgangspunkter

| foljande avsnitt beskrivs de centrala begrepp som legat till grund for utvecklingsarbetet: lekens
roll i foérskolan och digital kompetens i férskolan.

Lekens roll i forskolan
| forskolans laroplan ar vikten av barns lek tydligt framskriven. Dér star att ldsa:

Lek stimulerar fantasi och inlevelse. Lek kan ocksa utmana och stimulera barnens motorik,
kommunikation, samarbete och problemldsning samt formaga att tanka i bilder och symboler.
Darfor ar det viktigt att ge barnen tid, rum och ro att hitta pa lekar, experimentera och uppleva.
(Skolverket, 2018, s. 8)

Samtidigt som lek &r nagot som pa ett satt kan upplevas som latt att kdnna igen nar man ser att
den pagar, ar lek i sig ett svardefinierat begrepp. Nagra kannetecken pa lek &r att det handlar
om nagot som ar lustfyllt, drivs av inre motivation och i grunden inte ar malstyrt utan mera
spontant (Ohman, 2011). Lek forekommer i olika former och i forskolan ska det finnas
forutsattningar for barn att initiera egen lek, men dar ska ocksa finnas lek som ér initierad av
vuxna (Skolverket, 2018). Lek kan vara malet med undervisningen dar férmagan att leka och
mojlighet att utveckla kompetenser som kréavs for att vara en lekande person ar det priméra
(Olofsson, 2017). Leken kan ocksa vara utgangspunkt och metod for larande av ett specifikt
innehall. En aktiv och narvarande pedagog har i leken en viktig roll for den riktade och
samspelande undervisning som sker i forskolan (Pramling & Wallerstedt, 2019).

Digital kompetens i forskolan

Digital kompetens &r ett begrepp som har introducerats i den reviderade laroplanen for
forskolan. Utbildningen i forskolan ska skapa forutséttningar for att barnen ska ergvra digital
kompetens och forstaelse for ett digitaliserat samhalle samt att de ska anta ett kritiskt
forhallningssatt till digital teknik (Skolverket, 2018). Inférandet av digital kompetens i
forskolan foljer riktlinjer for utbildning ur ett europeiskt perspektiv. Europeiska unionen
formulerade 2007 atta nyckelkompetenser som ar viktiga att alla medborgare utvecklar, sett i
ett livslangt perspektiv. Digital kompetens ingar som en av nyckelkompetenserna (Europeiska
kommissionen, 2019). Skolverket (2022) anger att digital kompetens omfattar fyra aspekter: 1)
kunna forsta hur digitaliseringen paverkar samhallet och individen, 2) kunna anvanda och forsta
digitala verktyg och medier, 3) ha ett kritiskt och ansvarsfullt forhallningssatt till digital teknik
och 4) kunna lésa problem och omsatta idéer i handling pa ett kreativt satt med digital teknik. |
detta sammanhang kan noteras att laroplanen ocksa faststaller att barns digitala kompetens ska
var adekvat, det vill sdga att den ska anpassas utifran alder och tidigare kunskaper, sa att
progression sker.
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Det finns manga satt att arbeta med digital kompetens i forskolan och att dar erbjuda en miljo
dar det finns mojlighet att, i olika sammanhang, utforska digitala medier. Anvandning av
digitala verktyg i leken kan skapa variation i pedagogiska metoder och gdéra det mojligt for
pedagoger att anpassa undervisningen efter barns olika behov (Marklund, 2020). For att skapa
forutsattningar for barns forstaelse for ett digitaliserat samhalle ar det viktigt att fora samtal om
och upptécka den digitalisering som finns i ndrmiljon samt att erbjuda ett utforskande larande
om och med digitala verktyg. Har kan lek och ett lekfullt utforskande vara vérdefulla verktyg.
Forskolan ska erbjuda barnen att pa ett lekfullt satt utforska verkliga digitala verktyg. Det &r
tydligt att barn bearbetar sina erfarenheter av dessa verktyg i leken, hér kan en trabit bli en iPad
och en legokloss en mobiltelefon. Leken ger dem mdojlighet att utforska vad det kan innebéra
att leva i det samhalle som finns omkring dem och de artefakter som erbjuds. I leken kan barnen
utforska vad ett digitalt medborgarskap ar och hur man hanterar och beter sig med befintlig
teknik, genom att leka med fungerande eller icke fungerande teknik (Bird, 2020).

| forskning om anvandning av digitala verktyg i forskolan framkommer att pedagogen har en
viktig roll i att stétta och utmana barnen i deras utforskande och larande (Nilsen, 2020). Att
anvanda digitala verktyg i forskolan handlar inte om att byta ut lararens pedagogiska kompetens
mot att barnen sjélva arbetar med till exempel pekplattor, olika appar eller andra digitala
verktyg. Att anvanda digitala verktyg i forskolan handlar i stallet om ett samspel mellan barnen
och pedagogerna, vilket dr en forutsattning for att god kvalité ska uppnas (Gulz & Haake, 2019;
Kjéllander, 2019). Ibland tas det for givet att barn redan kan hantera olika digitala verktyg som
att fota och filma. Bird och Edwards (2015) lyfter i sin forskning fram hur ett lekfullt
utforskande med stdd av larare kan pendla mellan det som de kallar epistemic play och ludic
play. Epistemic play handlar om att utforska verktyget i sig och vad det kan bidra med. Ludic
play handlar om att kunna valja ratt verktyg utifran erhallen kunskap kring hur verktyget ska
hanteras. Barnen i forskolan kan pa ett lekfullt satt lara sig hantera olika appar, for att sedan
upptécka vilket av verktygen som fungerar bast i relation till olika syften.

Metod

Aktionsforskning

| aktionsforskning tar processerna sin utgangspunkt i larares frdgor och 6nskningar om
utveckling utifran sin undervisningspraktik (Kemmis, 2009; Reason & Bradbury, 2008). Det
kollegiala samspelet &r centralt och aktionsforskning genomfors ofta i samverkan med forskare
fran universitet eller med forskarutbildad person fran den egna organisationen. Syftet ar att bade
skapa en djupare forstaelse for praktiken och att utveckla och forandra densamma (Rénnerman,
2018). Noffke och Somekh (2013) betonar att aktionsforskning &ven handlar om att larare
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utvecklas personligt och professionellt, ndgot som forvantas paverka undervisningen positivt
och i langden gynna barns och elevers larande.

Bergmark och Viklund (2021) menar att aktionsforskningsprocesser kan genomforas i olika
faser i praktiken. Fyra faser namns: 1) ldentifierar omrade, 2) Planerar, iscensétter och
dokumenterar aktiviteter, 3) Analyserar och reflekterar Over processen och 4) Sprider lardomar
for fortsatt utveckling. Den forsta fasen handlar om att ringa in ett omrade for aktions-
forskningen — att fokusera pa vad-fragan — utifran forskning och beprovad erfarenhet. | denna
fas formuleras syfte och eventuella forskningsfragor samt férvantningar pa vad man vill uppna,
ett onskat lage. Den andra fasen fokuserar pa hur-fragan, dar aktiviteter med barn/elevgrupp
respektive larargrupp planeras, genomfors och dokumenteras utifran larares erfarenhet och val
av vetenskapliga metoder som kan ge tillgang till efterfragade data. I den tredje fasen analyseras
det insamlade materialet med hjélp av olika analysmetoder. | denna fas kan det vara lampligt
att reflektera dver forvantningar och det 6nskade l&ge som formulerades i borjan av processen,
detta for att avgora om processen ar pa ratt vag eller om andringar behover goras. Slutligen, i
den fjarde fasen summeras lardomar och speglas mot tidigare forskning och den beprévade
erfarenhet som identifierades i bérjan av processen. Spridning av erfarenheter fran aktions-
forskningen kan gdras via muntliga presentationer eller via texter av olika slag som gruppen
forfattar. | denna fas ar det ocksa viktigt att planera for hur lardomarna ska tas vidare inom den
egna gruppen eller verksamheten, sa att det leder till ett hallbart utvecklingsarbete.

Deltagare, dokumentation och analys

Projektet genomfordes av fem férskolldrare som arbetar pa tva avdelningar vid samma forskola.
Tva av forskollararna arbetar pa en smabarnsavdelning med aldrarna ett till tre ar. Tre
forskollarare arbetar pa en syskonavdelning med barn mellan tre och fem ar. Aktionsforskning
valdes som metod och arbetet utgick fran aktionsforskningsspiralen med dess fyra faser.
Projektet har dokumenterats via loggbtcker (Bjgrndal, 2018; Tiller, 2009). | dessa bocker skrev
forskollararna nar nagot som berorde projektet hande pa avdelningen samt reflektioner kring
detta. Dessa reflektioner blev en del av underlaget for avdelningarnas veckoplaneringar. Hela
projektgruppen med forskollarare, rektor, forskare och doktorand, traffades en gang per manad
for planering, reflektion och kollegiala samtal. Anteckningar fran loggbdckerna och de
kollegiala samtalen utgor det empiriska materialet for analysen och resultatet som presenteras
i denna artikel. Analysen utgjordes av en utvardering av resultaten i aktionsforskningsprojektet
i forhallande till det 6nskade laget som formulerades i starten.
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Etiska overvaganden

Aktionsforskningsprojektet grundas pa forskolans laroplan och den vardegrund som laroplanen
representerar. Laroplanen vilar pd manskliga rattigheter och demokratiska principer
(Skolverket, 2018) och utifran detta kravs etiska 6vervaganden.

Forskningsetik och etik &r inte en och samma sak. Forskningsetik handlar om att férhindra
risken for att barn anvands eller utnyttjas i forskningssyfte utan att de forstatt vad de ar
delaktiga i, och utan att de fortldpande har gett sitt samtycke till att delta efter att deras
vardnadshavare forst gett sina samtycken forstas. (Kjallander & Riddersporre, 2019, s. 266)

Vardnadshavarna informerades muntligt om aktionsforskningsprojektet och vad det skulle
innebara for deras barn och tillfrigades om deras barn fick delta i projektet. Alla
vardnadshavare stéllde sig positiva till att deras barn ingick i projektet. Barnen blev ocksa
tillfragade om de ville delta eller gj. | samband med filmning och fotografering inhamtades
barnens medgivande till medverkan.

Aktionsforskningens genomforande och resultat

Fas |. Identifierar omrade

Den forsta fasen i aktionsforskningsspiralen handlar om att identifiera ett omrade att undersoka.
Vi som forskollarare hade tidigare deltagit i ett projekt kring informationsteknik och media i
forskolan, LekKMIT, som bearbetade anvéndning av digitala verktyg och dess mdjligheter.
Terminerna innan aktionsforskningsprojektet startade hade forskolan leken som fokusomrade.
For att vidareutveckla bada omradena vacktes fragan om lek och digitalisering kunde
kombineras. Vi ville soka stod i forskning, for att se om den undervisning vi bedriver i férskolan
kunde ségas vila pa vetenskaplig grund.

| projektstarten arbetades malformuleringar fram, ett 6nskat lage, som avsags att uppnas under
projektets gang. Det resulterade i ett 6nskat lage utifran tva aspekter: ett for barnen och ett for
forskollararna. Det Onskade laget blev utgangspunkt for planering och de aktioner som
genomfordes i projektet.

Barnens onskade l&ge var att de:

«  fragar efter digitala verktyg och kan anvéanda dessa i leken,
«  kan anvénda digitala redskap aldersadekvat,
«  reflekterar Gver och kritiskt granskar digitala redskap aldersadekvat.
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Fdrskollararnas 6nskade lage var att utveckla:

»  vetenskaplig kompetens, vilket innebar att kunna soka, reflektera éver och kritiskt
granska information och analysera sin praktik,

» digital kompetens, vilket innebér att behérska fler digitala redskap och anvénda sitt
kunnande i undervisningen med fokus pa lek. (Projektdokumentation)

Reflektion over fas |

| borjan av projektet kande vi forskolléarare oss en aning forvirrade. Det blev tydligt for oss att
aktionsforskning inte #r ett firdigt koncept, som en “kurs”, utan en pagaende och foranderlig
process dar vi forvantades delta aktivt och paverka det gemensamma arbetet.

Det kanns svart att komma i gang, famlar lite i hur, vad ska vi bérja med? Kanske det vore bra
med nagon litteratur for att starta tankar och idéer. Hur ska vi koppla ihop lek och digitalisering
utan att det blir i stallet for. Barnen pa var avdelning ar i aldern 1och 2 ar, de behdver stod och
ledning av en pedagog. (Forskollarare 1, loggbok)

Att formulera ett dnskat lage i borjan av projektet visade sig vara betydelsefullt for att sedan
hitta riktning for arbetet. Traffar dar vi tillsammans med handledarna reflekterade kring det vi
last och de omvérldspaningar vi gjort angdende digitalisering var viktiga, for att kunna
formulera ett énskat lage. Vi erfor det betydelsefulla i att ge processen tid. Aven den lasta
litteraturen hade betydelse for att lara sig mer om det valda omradet, vilken syns i nedanstaende
loggbokscitat som bygger pa reflektion Gver last litteratur.

[Jag laste i boken] Utforska digitala verktyg i forskolan av Anna Thoresson sid.140 [...]: under
ett forandringsarbete mots vi av medgangar och motgangar. Men vi ska hamna i motgangar for
att forsta vara egna tankar och kunna utvecklas pa riktigt. (Forskollarare 2, loggbok)

| slutet av den forsta fasen byttes den inledande forvirringen ut mot forstaelse for vad
aktionsforskning kan innebara och att vaga lita pa processen. Tva citat fran forskollararnas
loggbdcker belyser detta.

Det 6nskade laget gav oss antligen en riktning. Fundera pa vad ska vi gora utifran det. Att
formulera sig gjorde det tydligt, kan se att utveckling skett. (Forskollarare 3, loggbok)

Viktigt med det énskade laget, nu kan vi vérdera vad vi gjort. (Férskollarare 2, loggbok)

Fas 2. Planerar, iscensiatter och dokumenterar aktioner

| andra fasen av aktionsforskningsprojektet fokuserades arbetet pa att planera, iscensétta och
dokumentera aktioner. Dokumentationen utgjorde senare underlag for reflektion och analys. Vi
utforde aktioner bade med barnen och i larargruppen. Planeringen av dessa utgick fran
laroplanen och frén last litteratur. Aven om forskollararna hade ett gemensamt dnskat lage
gjorde respektive avdelning sina egna aktioner utifran barnen och forutsattningarna. Aktionerna
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for de yngre barnen kunde innebdra att projicera bilder pa vaggen som inspiration for lek,
fotografera konstruktioner, rita analogt och digitalt, skapa digitala sagor samt utforska
narmiljon med ett digitalt forstoringsdgg. Avdelningen som arbetade med de &ldre barnen
anordnade aktioner dar barnen fick prova att hantera digitala verktyg som larplatta, kamera,
diktafon och skrivare. De aldre barnen arbetade ocksa med att kritiskt granska bade film och
foto samt programmering, bade analogt och digitalt, i syfte att utveckla den utforskande leken.

Aktionerna i larargruppen bestod av kollegiala samtal en gang per manad. Vid dessa méten fick
vi handledning av forskaren och doktoranden. Rektorn skapade férutsattningar och deltog aktivt
I samtalen. Traffarna hade en given struktur dar vi processade den undervisning och de aktioner
som genomforts och den l&sta litteraturen. Till traffarna tog vi med oss erfarenheter och
reflektioner fran aktionerna. Dessa anvandes som underlag for samtalsrundor som innebar att
en forskollarare i taget berdttade om sina erfarenheter och sedan stéllde de andra fragor och
kommenterade. Efter att alla fatt delge sina reflektioner, fatt feedback och jamfort
erfarenheterna med texter som lasts, spanade deltagarna efter ett gemensamt larande.

Som dokumentationsverktyg anvénde vi enskilda loggbocker under hela aktionsforsknings-
processen. Loggboksmetoden Gjort Lart Listat ut (GLL), som ar en trespaltsloggbok, anvandes
(Tiller, 2009; Tiller & Gedda, 2017). Under rubriken Gjort beskrivs vad aktionen har innefattat,
vad som har genomforts. Lardomar utifran genomférandet noteras under rubriken Lart. Under
rubriken Listat ut tar man reflektionen vidare och skriver ner idéer for langsiktiga forandringar.
Veckoplaneringen pa respektive avdelning anvandes till att utvardera och reflektera dver
aktioner samt att planera for nasta steg. Larargruppen genomforde ocksa dokumentationer i
form av observationer och filmning av kollegors undervisning. Efter observationerna foljde
reflekterande samtal dar vi gav varandra direkt feedback pa det som observerats. Ytterligare
reflektioner kring observationerna skedde senare i de kollegiala samtalen som genomfdrdes
varje manad. Man far en mer fullstandig och mangsidig bild av verkligheten om fler &n en
person iakttar och reflekterar (Bjgrndal, 2018). Detta synliggérs i nedanstaende loggbokscitat.

Jag och min kollega sag inte alltid samma saker nar vi skuggade varandra. Man uppfattar olika
saker beroende av vilken roll man har i situationen. Observera eller leda samlingen.
(Forskollarare 2, loggbok)

Reflektioner aver fas 2

Infor projektet befarade vi att tekniken skulle ta 6ver leken, men under projektets gang sag vi
att de digitala redskapen i stéllet berikade leken. Nar vi i aktionerna introducerade och sedan
arbetade med digitala verktyg pa olika satt, vacktes ett intresse bland barnen som ledde till en
lust att prova sjalv. Efter att barnen fatt en introduktion visste de vilka redskap som fanns att
tillga. Nar vi sedan gjorde redskapen mer tillgangliga for barnen kunde de vara sjalvstandiga
och pa eget initiativ till exempel ta larplattan och dokumentera sitt bygge, for att sedan ha bilden
som inspiration for nya konstruktioner. Att introducera digitala redskap har resulterat i en grupp
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med nyfikna barn som visar och lar av varandra, vilket var en utveckling i riktning mot det
onskade laget. ”Nu vagar vi ta in tekniken i undervisningen och lata barnen anvanda den”
(Forskollarare 4, loggbok).

En annan viktig faktor var att ge utforskandet tid. Barnen ville géra samma aktion ett flertal
ganger. Repetition beféster och fordjupar erfarenheter (Lundgren-Ohman, 2014). Att anvanda
loggbok var ett enkelt och snabbt satt att dokumentera de erfarenheter som gjordes i projektet.
Vi upplevde att den specifika metoden GLL var ett stod i arbetet och synliggjorde vart eget
larande. “Loggbok &r vart reflektionsverktyg, man ser sitt eget larande” (Forskollarare 4,
loggbok).

| analysarbetet sag vi fordelen med att vi anvande samma dokumentationsmetod. Det gav oss
en gemensam utgangspunkt i samtalen trots att de utgick fran olika typer av aktioner som utforts
pa olika avdelningar. Vi upptackte att mycket av det upplevda ocksa stamde med det lasta och
trots att vi jobbat med barn i olika aldersgrupper sa var det manga likheter i de olika larande-
situationerna. ~Intressant att vi kan métas i sa givande samtal trots att vi jobbar sa olika och
med olika aldrar” (Férskollérare 3, loggbok).

Att lasa litteratur bekréftade erfarenheter som vi redan hade, men det gav ocksa stod, inspiration
och idéer till det fortsatta arbetet. Nedanstaende utdrag fran en loggbok visar pa utmaningar
och mojligheter med skuggning.

Vi har vagat ldmna var “Comfort zon” genom att vi skuggat varandra. Skuggning véckte nya
fragor men var dven en 6gondppnare. Det var svart att hitta en bra skuggningsfraga, vad den
som skuggade skulle titta pa. Vi upptackte att det var viktigt att veta innan skuggningen var
man skulle “rikta sin blick”. Svért hitta en friga man ska titta pa typ av 6ppna/stangda fragor.
(Forskollarare 2, loggbok)

Fas 3. Analyserar och reflekterar 6ver processen

Den tredje fasen i aktionsforskningsspiralen lyfter analysen och det reflekterande arbetet utifran
den pagaende processen. Varje vecka utvarderade och reflekterade vi avdelningsvis éver de
aktioner som genomforts. Utifran dessa analyser genomfordes samma aktioner fler ganger eller
sa skapades nya aktioner som darefter prévades i barngruppen. Vid analysen av vad som hant
utgick vi fran det onskade laget.

Den forsta punkten i barnens 6nskade lage var att barnen skulle fraga efter digitala verktyg och
kunna anvéanda dessa i leken. Genom att presentera digitala verktyg och gora dessa tillgangliga
skapades en nyfikenhet och ett intresse bland barnen. Aktionerna gjorde barnen mer medvetna
och intresserade, vilket foljande loggbokscitat belyser.
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Tre barn sitter i bilen och leker att de ska dka i vag. Jag fragar om de vill ha en bild “pa viggen™?
De viljer en bild pa popcorn de ska dka till “popcornfabriken”. Det blev en lek som spred sig
och upprepades. Inflytande, delaktighet. (Forskolléarare 1, loggbok).

Nagra barn sitter i bilen och leker, dom turas om att kora. Jag projicerar en bild av bilar och en
vag pa vaggen. Det var en liknande lek nagra dagar tidigare. Ett barn som var med forra gangen
pekade pa vaggen och tittade pd mig, barnet ser inte néjd ut. Jag letar upp samma bild som jag
hade forra gangen. Barnet visar med mimik och ljud att det blev ratt bild. (Forskollarare 2,
loggbok)

Genom att tillfora stimulans till leken via digitala verktyg och genom att vara lyhord infor
barnens reaktioner pa den inforda stimulansen kunde vi stodja de yngsta barnen till delaktighet
i leken, men ocksa till att efterfraga digital teknik trots att barnen annu saknade talat sprak.
Annan digital rekvisita som barnen efterfragade var olika typer av musik och inlasta bocker
som de kunde leka och dansa till.

Den andra punkten i barnens Onskade lidge var att kunna “anvinda digitala redskap
aldersadekvat”. Efter introduktion fick de dldre barnen mojlighet att sjdlva hantera lirplattan,
med forskollararen som stod. Barnen fragade efter digitala verktyg och i de fall de stotte pa
problem tog de hjélp av en kamrat.

En pojke kommer och séger:

—Jag vill se min saga! pekar pa QR-kod i sitt eget aloum. Pedagogen letar ratt pa iPaden och
fragar barnet om den vet vad den ska trycka pa.

— Ja, svarar barnet och pekar pa en app, tittar pa pedagogen for att forsékra sig om att det &r
ratt. Barnet trycker pa den och skannar Qr-koden, lyssnar pa sagan. Kamraten bredvid i soffan
tar fram sitt eget album och séger:

—Jag vill héra min saga! Barn 1 hjalper kamraten genom att visa hur man gor. Lyssnar pa sagor
och nér de sen skannar en ny QR-kod stannar iPaden av och pojke 1 sager till pedagogen:

— Nu hande det nat! Det gar inte! Pedagogen hjalper till, visar. Sen funkar det igen pojke 1
sager:

— Vi ska lyssna pa alla sagor och hamtar flera QR-koder att skanna. Sen turas de om. Barn 1
hjélper till d4 det stannar av som tidigare och “fixar till” De lyssnar pa nagra sagor till, trycker
pa hemknappen och sen ger pojke 1 pedagogen iPaden och séger:

— Varsagod! (Forskollarare 4, logghok)

Larplattan ar ett latthanterligt och mangsidigt digitalt verktyg. Med hjalp av dess sokfunktion
kunde barnen fa svar pa fragor som exempelvis hur elefanter later, och med kamerafunktionen
kunde barnen sjélva dokumentera konstruktioner som de byggt. Barnen anvénde digital teknik
som ett komplement till deras lek och utforskande.
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Tre barn leker i stora byggen, nar de ar klara och vill lamna rummet, fragar de:
— Maste vi stada? Det finns inget material kvar for andra barn att leka med. Barnen fragar:

— Kan vi fota? Tar kort pa sitt bygge, stadar sedan for att andra barn ska ta dver i stora bygget.
(Forskollarare 3, loggbok)

Den tredje punkten i barnens Onskade lige innebar “Reflekterar 6ver och kritiskt granskar
digitala redskap éldersadekvat”. Barnen blev introducerade till larplattans fotofunktion. De
granskade sina fotografier och gjorde nya férs6k om de inte var néjda med bilden, i syfte att
skapa medvetenhet. De fick fundera 6ver om bilden blev “rétt” pa samma sitt som de yngre
barnen gjorde vid projiceringen av bild pa vaggen. Allt det man ser pa en bild &r inte sant och
darfor fick barnen pa ett lekfullt satt utforska trickfilm genom att bland annat anvanda sa kallad
green screen. Nar vi anvande appen green screen och kopplade larplattan till bildkanonen kunde
barnen till exempel trolla bort delar av kroppen. Detta blev ett experimenterade och lek i
samspel.

Genom att prova analog och digital programmering fick de &ldre barnen &ven fundera 6ver hur
robotar och datorer egentligen kan fungera. Barnen funderade dver vilka robotar/maskiner som
finns i vardagen som till exempel gréasklipparrobot och roboten som tvattar/tvattmaskinen. Vi
konstaterade tillsammans med barnen att robotar inte ar levande varelser utan behdver
programmeras av manniskor for att kunna utfora uppgifter. Reflektioner fran barnen var att
robotarna maste laddas, kopplas i kontakten i vaggen eller behover batteri for att fungera.

Forskollararna hade tva punkter i sitt 6nskade lage. Den forsta punkten handlade om att utveckla
“vetenskaplig kompetens, vilket innebdr att kunna soka, reflektera 6ver och kritiskt granska
information och analysera sin praktik”. Att fokusera pa en fraga och ocksa beforska den leder
till medvetna pedagoger som kritiskt granskar sin undervisning utifran ett vetenskapligt
forhallningssatt. Skuggning var ett bra verktyg for att fa syn pa den undervisning som bedrevs
pa de tva forskoleavdelningarna. Att en pedagog fanns bredvid och observerade kollegans
undervisning, en pedagog som man sedan reflekterade omkring undervisningssituationen
tillsammans med, fungerade som en god égondppnare. Den som skuggade och den som blev
skuggad upplevde ofta situationen olika.

Jag och nagra barn utforskade forstoringségget. Kénde mig stressad nar tekniken strulade, att
barnen skulle tappa fokus om jag inte skulle fa det att fungera. Medans skuggningspedagogen
tyckte jag verkade lugn, att tekniken fort fungerade och att barnen hela tiden var intresserade.
(Forskollarare 2, loggbok)

Anteckningarna fran skuggningstillfallena blev ocksa bra reflektionsunderlag till de kollegiala
samtalen som fordes en gang i manaden.

Den andra punkten i det 6nskade ldget handlade om att utveckla digital kompetens, vilket
innebdr att behdrska fler digitala redskap och anvénda sitt kunnande i undervisningen med fokus
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pa lek”. Erfarenheter fran projektet medforde att vi forskollarare blev sakrare pa att hantera de
digitala redskapen. Vi vagade slappa taget och blev battre pa att iscensatta larmiljoer genom att
placera de digitala verktygen tillgangliga for barnen. Exempel pa digitala verktyg som gjorts
tillgangliga for barnen ar en lada dar barnen kunde hamta larplattan for att ta egna bilder, QR-
koder pa sagor som barnen sjalva kunde scanna av och lyssna pa, dator med talsyntes for fri
skrivning installerad och en station for att undersoka med forstoringsagget. Trots att man
sldpper taget om de digitala verktygen &r det viktigt att forskollarare finns som stéd och
samtalspartner i utforskandet och leken.

Reflektioner over fas 3

Det var bra med en tydlig malformulering, ett 6nskat lage. Det gjorde att det blev lattare att
planera och utvardera undervisningen. Det var ocksa viktigt att systematiskt reflektera. Genom
att problematisera och fundera kring var undervisning och sedan lasa texter om dmnet och
jamfora, 6kade var medvetenhet.

Reflektionerna viktigast, stannar upp funderar ett varv till. Vi ska vara som det utforskande
barnet. (Forskollarare 3, loggbok)

For att kunna reflektera gemensamt &r det ocksa nodvandigt att det avsétts tid. Det ar viktigt
att fa tid att reflektera. Rektor gav oss forutsattningar for att traffas med den andra avdelningen.
Det ar viktigt att fa tid. (Forskollarare 5, logghok)

Rektorn har en viktig roll i att skapa och prioritera goda forutsattningar for ett reflekterande och
analyserande arbetsséatt. Genom att vi som forskollarare far majlighet att préva, omprova,
diskutera och kritiskt granska var verksamhet blir organisationen larande. Att vi borjar
reflektera Over om det arbetssatt som vi anvander har en vetenskaplig grund kommer att
forandra undervisningen. Att reflektera och skriva ner erfarenheterna gor att kunskapen befésts,
nagot som leder till utveckling av yrkesrollen, 6kad medvetenhet och lust att utmana sig. Denna
reflektion hittar vi stod for i Skolverket (2022), dar det poangteras att beprovad erfarenhet ar
kunskap som wvuxit fram i det vardagliga arbetet ndr man granskar sin verksamhet. Ett
loggbokscitat visar:

Professionens kunskap véxer fram ndar man prévar och omprovar, diskuterar och Kritiskt
granskar sin verksamhet. Man blir stolt att k&nna, vi har kunskap. (Forskollarare 3, loggbok)

Att ha en utomstaende part att reflektera tillsammans med gor att forskollarare far ytterligare
perspektiv pa den undervisning som bedrivs, vilket manga lyfte i sina logghdcker.

Bra med en extern samtalspartner. (Forskollarare 5, loggbok)

Det &r latt att vara sjalvkritisk, vi lyfter varandra. Nér vi reflekterar tillsammans regelbundet,
ger det tillit till varandra som pedagoger, det skapar en trygg miljé dar man vagar utmana sig.
Ger positiv feedback. (Forskollarare 4, loggbok)
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Fas 4. Sprider lairdomar for fortsatt utveckling

Fas fyra i aktionsforskningsspiralen handlar om att sprida sina lardomar for fortsatt utveckling.
| beskrivet projekt har vi forskollarare delat med oss av projektresultaten till vara kollegor pa
arbetsplatstréffar. Vidare har vi beskrivit vad vi sett och kommit fram till vid ett seminarium
for personer utanfor den egna verksamheten dar larare, rektorer och forskare ingick. Tack vare
denna presentation har andra forskoleomraden visat intresse for att ta del av erfarenheterna fran
projektet. Forskoletidningen (Vallgarda, 2022) har besokt en av avdelningarna och gjort en
intervju om aktionsforskning och systematiskt kvalitetsarbete (SKA). Som avslutning har vi
fem forskollarare skrivit ner vad vi gjort, vara lardomar, erfarenheter och reflektioner, vilket
utmynnat i denna artikel. Arbetssattet vid SKA har manga likheter med arbetsgangen i ett
aktionsforskningsprojekt och darfor kommer lardomar fran aktionsforskningsprojektet att
kunna anvandas vid fortsatt systematiskt kvalitetsarbete.

Vi har ocksa spridit vara erfarenheter till vardnadshavarna genom att kontinuerligt och pa olika
satt beratta om vart aktionsforskningsprojekt. Genom att visa bilder i hallen har vardnads-
havarna dagligen fatt ta del av det vi lar oss tillsammans. Med bilderna som stod har sedan
barnen berattat om vad de varit med om. »Alla ar ute nar foralder kommer, gar in for att ta av
ute klader. Stannar upp och tittar tillsammans pa bilder i hallen. Det &r sa roligt nar foraldrarna
ar intresserad av det vi gor” (Forskollarare 5, loggbok).

Reflektioner over fas 4

Att skriva och beratta for andra ar en tidsddande och krdvande process. Vi har utmanats och
utvecklats genom att formulera det vi gjort och vad vi ville férmedla. Genom att fundera Gver
vad vi egentligen gjort och satta ord pa det vi varit med om, befasts kunskapen i kroppen. Saker
som kan vara sjalvklara har vi fatt fundera 6ver. Det har varit positivt och larorikt att fa delge
andra vad vi varit med om i projektet. Vi har fatt positiv respons och det har varit bra att fa
fragor eftersom vi da har tvingats tanka till ytterligare.

Larorikt att fa tanka en gang till om det man gjort, beféaster kunskap och far syn pa ny om det
man gjort, men jobbigt ndr man inte &r van att formulera sig. Varfor tanker jag som jag gor?
Var har jag fatt den kunskapen? Man lar om sitt eget larande. (Forskollarare3, logghbok)

Jobbigt fa ner pa prant sa tydligt sa alla forstar, man ager kunskapen men svar att forklara.
(Forskollarare 4, loggbok)

Diskussion

Syftet med denna artikel har varit att beskriva ett utvecklingsarbete kring motet mellan lek och
digitalisering i forskolan, men ocksa att utforska om det vi gor pa forskolan vilar pa
vetenskaplig grund. Arbetet har genomforts som ett aktionsforskningsprojekt. Inledningsvis
trodde vi att deltagandet i projektet skulle likna en kurs men i stéllet fick vi skapa var egen

VOL 1, NR 2, 2022 32



FORSKNING OCH UTVECKLING | FORSKOLA OCH SKOLA
Anna-Carin Granberg, Gerd Berglund, Caroline Westerlund, Elisabeth Kohlstrom och Helene Lundgren

kunskap genom att vi letade litteratur, laste, provade praktiskt i undervisningen och reflekterade
over det vi last och gjort i praktiken utifran 6nskade lagen.

Nér det galler den forsta forskningsfragan “Hur kan forskolldrare utveckla barns larande i lek
med hjilp av digitalisering?” sag vi att digitala verktyg berikar leken och uthildningen i
forskolan. Fran borjan fanns det en farhaga hos oss forskollarare att leken skulle forsvinna i takt
med att vi anvande oss av digitala verktyg, men sa blev inte fallet. Nar vi gjorde redskapen
tillgangliga kunde barnen vara mer sjalvstandiga och en lust att prova sjélv véacktes. En annan
viktig faktor var att ge utforskande tid, att fa prova flera ganger och &ven tillsammans med
andra. For att ge mojlighet till detta tillrattalade vi larmiljoer, stationer som barnen kunde
aterkommattill. De digitala verktygen tillférde nya dimensioner i leken och medférde ett lekfullt
utforskande. “Digital kompetens &r en rattighet for varje barn och att de darfér maste fa stod
och guidning av vuxna fran tidig alder sa att de inte tvingas lara sig pa egen hand med osékra
resultat” (Kjallander & Riddersporre, 2019, s. 298).

Vi har utmanat oss i att gora barnen mer delaktiga i ansvaret for de digitala redskapen, vilket
har medfort gemensamt utforskande. | arbetet med lek och digitalisering har vi sett att
forskollararna har en viktig roll som inspiratérer och medforskare for att utveckling ska ske.

Det &r emellertid viktigt att vara medveten om att barnens larande i forskolan inte sker
automatiskt bara for att de leker med digitala verktyg, utan férskollararna behéver finnas med
och utmana dem genom att introducera nya lekmiljoer och lekmaterial. (Kjallander &
Riddersporre, 2019, s. 32)

Nar det galler den andra forskningsfragan “Hur kan aktionsforskning bidra till forskollarares
lirande om sin praktik?” upplever vi att aktionsforskning 4r en bra metod att for att utveckla
och fa syn pa sitt eget larande. Genom att anvanda aktionsforskning som metod har vi fatt
mojlighet att bade vara forskningskonsumenter genom att ta del av vad andra skrivit om lek och
digitalisering och att vara forskningsproducenter genom att prova och reflektera tillsammans,
det vill sdga ha en aktiv roll i férskolans kunskapsutveckling (Bergmark & Viklund, 2021). Att
fokusera pa en fraga och beforska den leder till medvetna pedagoger som kritiskt granskar sin
undervisning genom att anvanda ett vetenskapligt forhallningssatt. Erfarenheter fran projektet
har medfort att vi pedagoger har blivit sakrare pa de digitala verktygen och blivit battre pa att
iscensatta larmiljoer. Det behdvs alltsa bade teknisk och didaktisk kunskap for att genomféra
undervisning dar lek och digitala verktyg ingar som en naturlig del. Vi behéver kunskap om
tekniken i sig, formaga att omséatta bade barnens och vara egna erfarenheter av teknik till
undervisningssituationer” (Thoresson, 2019, s.141).

| aktionsforskningsprojektet hade alla deltagare samma mal. Nér vi reflekterade tillsammans
regelbundet gav det tillit till varandra som pedagoger och det skapades en trygg miljo dar vi
vagade utmana oss utifran varandras konstruktiva feedback. Att ta del av andras synvinklar gav
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nya perspektiv. ”Ibland behdver vi hjalp att lyfta blicken for att se allt det som vi faktiskt Iar
oss under resans gang” (Thoresson, 2019, s.140).

Samverkan med utomstaende forskare har tillfort ett utifranperspektiv pa det vi gjort. Genom
att préva, omprova, diskutera och kritiskt granska formas en larandeorganisation dar vara egna
och gemensamma kunskaper véaxer fram. Att sedan skriva ner vara lardomar har varit en
utmanande process som vi har lart oss mycket av. Att formulera det vi gjort och lart har befast
kunskaperna.

Vart uppdrag som pedagoger &r att inspirera och utmana barnen att ta ett steg vidare i sitt
larande. Det galler oavsett om vi anvénder lego, larplattan eller en programmerbar robot som
verktyg. Var farhaga att leken skulle forsvinna i takt med att vi anvande oss av digitala verktyg
uteblev. I stallet tillforde de digitala verktygen nya dimensioner i leken. En viktig framgangs-
faktor for aktionsforskningsprojektet var att det utgick fran vart eget intresse. En fordel & om
alla i arbetslaget ar med i projektet. Aktionsforskningsprojektet har varit en process som fatt ta
tid, dar rektorn spelat en viktig roll for att mojliggora detta. Vi hade en bra form for vara traffar
och en gemensam utgangspunkt med ett underlag for samtalen pa regelbundna och inplanerade
tillfallen med en utomstdende part. Genom att ha en tydlig struktur med avsatt tid och
arbetsuppgifter sa var det majligt att halla projektet levande trots coronapandemin. Vi kanner
att vi har synliggjort var dolda kunskap och 6kat var egen medvetenhet och darmed utvecklats
i var profession.
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”»Nagot vi har gemensamt som ingen annan kan
forsta” — om gemensam lasning och litteratur-

samtal under gymnasietiden
Sara Viklund

Sammanfattning

I denna artikel diskuteras gymnasielevers erfarenheter av gemensam l&sning och litteratur-
samtal. Studien har genomforts i fyra klasser pa studieforberedande program, vilka under hela
gymnasietiden genomfort lararledda texttolkande litteratursamtal en gang i veckan. Utifran
skriftliga elevreflektioner, som analyserats tematiskt, diskuteras i artikeln hur olika dimensioner
av larande framtrader i elevers beskrivningar av litteraturundervisningen. Studiens teoretiska
referensramar utgar fran Biestas (2006, 2011, 2020) beskrivning av utbildningens olika
dimensioner. Resultatet visar att eleverna utvecklar sin formaga att lasa, forsta, analysera och
diskutera texter samt sin formaga till metareflektion. Arbetsséttet har haft en samhérighets-
skapande funktion och bidragit till att eleverna, genom att regelbundet delta i tanke- och
meningsutbyte, utvecklats pa som manniskor. Eleverna far med sig kunskaper som é&r viktiga
pa saval personlig som samhallelig nivd och som kan framja elevers deltagande i det
demokratiska samtalet. Slutsatser av studien &ar att saval lasning av skonlitteratur som
litteratursamtal gynnas av kontinuitet samt att elevers forstaelse framjas av gemensam
bearbetning.
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Inledning

Varen 2021 tog en av mina klasser studenten. Sjalv hade jag vid det laget arbetat 22 ar som
svensklarare pa gymnasiet och vinkat av manga klasser som sprungit i vag med vita mossor
over skolgarden. Alla klasser som upploses lamnar ndgon form av tomrum efter sig, men nar
den har klassen gjorde sig redo for utspring kandes det anda sarskilt speciellt. Jag hade varit
deras svensklarare i tre ar, och en lektion varje vecka under hela gymnasietiden hade agnats at
att diskutera romaner vi last. Under sin gymnasieutbildning hade eleverna last och diskuterat
18 romaner och darigenom fatt tillgang till ett eget litterart universum. Jag hade varit med fran
de forsta stapplande samtalen i arskurs 1 till de, i mina 6gon, betydligt mer avancerade
diskussionerna i slutet av arskurs 3. Jag kunde fortfarande minnas deras skeptiska ansikten i
borjan av arskurs 1. ”Hur lange ska vi halla pa med det har? Hur manga bocker ska vi egentligen
1dsa?” Nar vi nu tréffades 1 klassrummet pa studentdagen hade jag fatt mdojlighet att kdpa in en
personligt utvald bok till var och en av eleverna och jag hade lagt ned stor mdda pa att véalja en
bok som skulle passa, utmana eller inspirera dem. Jag tyckte verkligen att jag under denna tid
lart kdnna eleverna som l&sare.

Det jag upplevde den dagen var inte unikt for mig och mina elever, utan i flera klassrum pa
skolan utspelade sig liknande scener. Det hela hade borjat med ett aktionsforskningsprojekt
2018-19, dar 15 Kklasser pa skolan, tillsammans med sina svensklarare och forskare, under en
termin utforskade regelbundna texttolkande litteratursamtal (Hultin, 2006) som arbetssatt.
Aktionsforskningsprojektet, som finns beskrivet i boken Litteratursamtalets pedagogik
(Bergmark & Viklund, 2020), fick stor betydelse for litteraturundervisningen pa skolan. Efter
projektet fortsatte vissa av lararna med regelbundna litteratursamtal och varen 2021 var det flera
klasser som arbetat pa detta satt under hela gymnasietiden. Att vi larare valde att fortsatta arbeta
med litteratursamtal visar att vi sdg stora fortjanster med arbetsformen, men vad tyckte
egentligen vara elever? Hur sag de pa sitt larande och sin utveckling efter tre ars lasning och
litteratursamtal? For att fanga elevernas perspektiv samlades skriftliga reflektioner in fran fyra
av skolans avgangsklasser innan de lamnade skolan, viftande sina vita méssor och med varsin
bok i handen. Syftet med denna artikel ar att diskutera gymnasieelevers erfarenheter av
regelbunden lasning och litteratursamtal under gymnasietiden samt att bidra med kunskaper om
hur elever ser pa det larande som sker i samtalen. Vilka dimensioner av larande framtrader i
elevers beskrivningar av litteraturundervisningen?

Lasning och litteraturundervisning i skolan

Litteraturlasning har av tradition haft ett starkt faste inom svensk&mnet, dven om fokus for
litteraturundervisningen har varierat. GY11 (Skolverket, 2011a) och LGR11 (Skolverket,
2011Db) innebar starkare styrning av arbetet med skonlitteratur och den litteraturvetenskapligt
inriktade analysen fick foretrade framfor mer erfarenhetsbaserad l&sning (Johansson, 2015).
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Forskare (Lundstrom et al., 2011; Nordberg, 2017) pekar pa att utvecklingen av litteratur-
undervisningen i en mer métbar riktning riskerar att begrénsa larares mojligheter att bedriva en
engagerande undervisning om skonlitteratur. Wintersparv (2021) visar att en mer instrumentell
installning till litteraturundervisning har fatt genomslagskraft bland svensklarare pa gymnasiet
efter GY11, dven om enskilda larare forsoker ge utrymme for estetiska aspekter och skapa
engagemang for skonlitteratur, trots styrdokumentens fokus pa méatbarhet och maluppfyllelse.

For att utveckla god laskompetens pekar OECD (2021) pa flera viktiga faktorer: anvandande
av lasstrategier, lasning av skonlitteratur och andra langre texter samt lasengagemang. Dessa
faktorer paverkar ocksa varandra; bland annat visar forskning (Erixon & Lofgren, 2020) att
fokus pa lasstrategier riskerar att gora lasningen fragmentiserad och instrumentell, vilket kan
ha negativ inverkan pa elevers lasengagemang. Enligt Nordberg (2014, 2017) uppfattar svenska
gymnasieelever skollasningen som ointressant, mekanisk och uppgiftsfokuserad, medan
daremot fritidens fiktionslasning associeras till avkoppling, verklighetsflykt och vidgade
perspektiv.

Lasning av skonlitteratur utgor en liten del av svenska ungdomars fiktionskonsumtion
(Lundstrom & Svensson, 2017). En forklaring till att ungdomar sager sig lasa lite kan enligt
Nordberg (2014) vara att de varken inkluderar skollasning eller digital 1asning nér de beskriver
sina lasvanor. Rapporter visar emellertid att unga idag l&ser allt mindre (Nyberg, 2020; SOU
2018:57; Statens medierad, 2021), samtidigt som fler ungdomar uppger att de skulle vilja lasa
mer (Statens medierad, 2021). En undersékning om ungas lasvanor (Tattersall et al., 2022)
pekar pa ett mojligt trendbrott, da resultatet visar att lasning av tryckta bocker 6kat bland unga
vuxna (16-29 ar). Tankbara orsaker till den Okade lasningen i aldersgruppen tros vara
”BookToks” (boktips pd TikTok) och influencers péd andra sociala medier, ett 6kat behov av
sysselséttning under pandemin samt att lasning kan mildra kénslor av ensamhet eller stress.

Skonlitteratur som lases i skolan kan analyseras pa olika satt: skriftligt, muntligt, enskilt och i
grupp. | svenska klassrum ér litteratursamtal en populér form for gemensam analys och manga
larare har inspirerats av Chambers (2011) modell for samtal om bocker. Forskare betonar att
litteratursamtal har stor potential, till exempel genom elevers positiva installning till arbetssattet
(Tengberg, 2011), en okad litterar forstaelse (Langer, 2017; Varga, 2017) och majligheten att i
samtalen skapa balans mellan olika laskompetenser (Nordberg, 2017). Samtidigt identifieras
ocksa en rad utmaningar med arbetsformen. Tidsbrist och organisatoriska svarigheter
(Tengberg, 2011), synkroniseringsproblem nar elever befinner sig pa olika platser i texterna
(Eriksson Barajas, 2002), brist pa klassuppsattningar (Mossberg Schullerqvist, 2008) och
problem att bedoma elevernas kunskaper (Bommarco & Parmenius Sward, 2012) ar svarigheter
som kan fa larare att vélja bort litteratursamtal. Andra hinder kan relateras till val av litteratur
(Lundstrom, 2007; Molloy, 2002; Olin-Scheller, 2006; Svensson, 2011). Ldrarens roll i
samtalen innebéar ofta en svar balansgang: att leda samtalet utan att ta for stort talutrymme, att
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dppna upp for olika perspektiv pa texter utan att for den skull acceptera uppenbara feltolkningar
(Tengberg, 2011) samt att skapa jamvikt mellan tystlatna och mer utatriktade elever
(Rosenblatt, 2002). Gynnsamt for litteratursamtal &r bland annat symmetriska relationer mellan
elever och larare (Tengberg, 2011), en trygg och tillitande miljo (Langer, 2017) och elevers
medvetenhet om interaktionsteknik (Hesslow, 2019). Skolans roll som motesplats betonas i
forskningen (Biesta, 2006; Molloy, 2002) och eftersom litteratursamtal utgér en arena for
tankeutbyte och diskussion kan arbetsformen stddja skolans demokratiska uppdrag, samtidigt
som det larande som sker i samtalen bidrar till att uppfylla skolans kunskapsuppdrag.

Teoretiska utgangspunkter

For att belysa olika dimensioner av larande har jag anvant mig av utbildningsfilosofen Gert
Biestas (2006, 2011, 2020) modell dér utbildning har tre olika, delvis 6verlappande,
dimensioner (figur 1).

Kwvalificering

Socialisation Subjektifiering

Figur 1. Utbildningens dimensioner (Biesta, 2011).

Den kvalificerande dimensionen innebar att elever genom utbildningen far med sig kunskaper
och fardigheter som &ar anvéandbara i framtida studier, yrkes- och samhéllsliv. Med
socialiserande dimension menas att elever genom utbildningen socialiseras in i en kulturell och
politisk ordning, till exempel de normer och varderingar som praglar laroplanen. Subjektifiering
ar enligt Biesta (2006) utbildningens allra viktigaste dimension, eftersom den syftar till att
elever ska bli till som méanniskor och hitta en egen rost att ldgga fram sina tankar med. De
”’bryter in i viarlden’ som unika, individuella varelser” (Biesta, 2006, s. 35) och far méta andras
reaktioner, vilket forutsétter att utbildningsinstitutioner erbjuder arenor for tankeutbyte. Att ge
elever mojlighet att mota varlden, sig sjélva i relation till varlden och bearbeta dessa moten tar
tid. Biesta (2020) beskriver att “skolor behover erbjuda denna mojlighet att sakta ned, att
forsoka, att misslyckas, att forsdka igen och misslyckas battre” (s. 98, min Overséttning).
Subjektifiering betyder enligt honom frihet — frihet att agera eller lata bli att agera — inom de
begrénsningar som livet tillsammans med andra i ett demokratiskt samhélle innebdr. Biesta
(2011) ar kritisk mot dagens métningsfokuserade och resultatstyrda utbildningssystem, som han
menar gynnar kvalificering pa bekostnad av socialisation och subjektifiering.
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Metod och genomforande

Eleverna i de fyra klasser (totalt 64 elever) som deltog i denna studie gick tredje aret pa
studieforberedande program (samhallsvetenskapliga programmet, ekonomiprogrammet och
estetiska programmet). Orsaken till att enbart studieférberedande gymnasieprogram ingick ar
att bara pa dessa utbildningar laser alla elever svenska under hela gymnasietiden. Eleverna
deltog i arskurs 1, 2018-2019, i ett aktionsforskningsprojekt. Nar detta avslutades fortsatte
eleverna att kontinuerligt arbeta med lasning av gemensamma verk och bearbetning av texter
genom litteratursamtal. Klasserna laste olika romaner, men inom respektive klass lastes och
diskuterades samma verk. Samtalen genomférdes en gang i veckan i grupper om 8-15 elever.
Lararen deltog i alla samtal och inga skriftliga uppgifter av litteraturanalytisk karaktéar gavs
annat an i undantagsfall. Vilka romaner som lastes begransades till tillgdngliga klass-
uppsattningar, men utifran dessa valde larare och elever texter tillsammans. Till en borjan fanns
det alltid en uppgift kopplad till veckans l&sning, men i takt med att eleverna blev vana vid
arbetsformen minskade uppgifternas betydelse. Under veckans 6vriga svensklektioner arbetade
klasserna med andra delar av &mnesinnehallet. Ett lasar omfattar ca 40 veckor, vilket innebar
att varje elev i studien under sin gymnasietid genomfért ca 100 litteratursamtal. Eleverna
fordelade sig enligt nedanstaende (tabell 1):

Tabell 1. Fordelning av deltagande elever utifran program.

Program Antal elever
Sambhallsprogrammet ak 3, tva klasser 30
Ekonomiprogrammet ak 3 17
Estetprogrammet ak 3 17

| slutet av varterminen i arskurs 3 fick eleverna majlighet att skriftligt reflektera dver sina
erfarenheter av gymnasiets litteraturundervisning. Alla elever utgick fran samma fragor, vilka
hade konstruerats av mig och distribuerats av undervisande larare. Orsaken till att skriftliga
reflektioner anvéandes var att alla elever som ville skulle fa komma till tals, vilket inte hade varit
mojligt genom exempelvis intervjuer. Da skrivande tar langre tid &n talande ges skribenten
dessutom majlighet att reflektera och revidera sina tankegangar (Dysthe, 1993). En nackdel
med skriftliga reflektioner &r att det inte ar mojligt att stalla foljdfragor eller be informanterna
att utveckla resonemanget.

Eleverna informerades om studien och om att inlamnade texter skulle anvéndas i en studie.
Eftersom deltagande var frivilligt och anonymt utgick inga paminnelser, vilket sannolikt
paverkade deltagandegraden negativt. For att uppmuntra deltagande fick eleverna skriva pa
lektionstid och lamna in anonymt via en digital plattform. Fragorna kravde inte utférliga svar.
Anda finns en risk att elever som &r positiva till arbetsformen och har latt att uttrycka sig
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skriftligt deltog i stOrre utstrdckning. En ténkbar forklaring till att positiva synpunkter ar
overrepresenterade i resultatet dr att negativt installda elever kan ha valt att avsta medverkan i
studien.

Reflektionstexterna dverlamnades till mig for analys, vilken genomférdes i flera steg
inspirerade av Braun och Clarke (2006). Forst laste jag igenom alla skriftliga reflektioner for
att bilda mig en initial forstaelse av innehallet. Darefter narlaste jag materialet for att generera
koder, som forst sorterades grovt med utgangspunkt i Biestas (2006, 2011, 2020) olika
dimensioner av larande. Sedan fordes koderna samman under olika tentativa teman, som
granskades i relation till materialet innan de slutligen faststélldes.

Studien genomfordes i enlighet med Vetenskapsradets (2017) rekommendationer. Da studien
bedrevs i en tidigare namngiven kontext kan deltagarnas anonymitet inte garanteras, men
genom att inte skriva ut elevernas program i anslutning till citaten reduceras risken att
elevutsagor gar att koppla till sarskilda klasser eller larare. Att bedriva studier i den egna
praktiken ar forknippat med vissa utmaningar, till exempel svarigheter att skapa distans och
kritiskt granska studieobjektet (N&rvéanen, 1999). Om man &r medveten om och uppmérksam
pa forgivettaganden kan emellertid forforstaelse och kontextuell kunskap om det studerade
innebdra fordelar (Ely et al., 1993; Hansson, 2014). Resultatet analyserades forst efter att
eleverna lamnat skolan, vilket gor att eleverna inte langre befann sig i en asymmetrisk
maktrelation gentemot sina larare.

Resultat och analys

Nedan presenteras resultatet med utgangspunkt i de teman jag har identifierat i materialet.

Kvalificering

Gallande kvalificering kan féljande teman urskiljas: att forstd, analysera och diskutera texter
samt att metareflektera.

Att forstd, analysera och diskutera texter
| elevernas utsagor framkommer att de anser sig ha utvecklats som lasare.

Jag har markt att det har blivit lattare for mig att lasa och forsta handlingar och budskap i olika
texter [...]. Det kinns som att min lasforstaelse har utvecklats enormt jamfort med tidigare &r
da jag knappt last nagonting.

Eleven i citatet uppmarksammar att hen blivit battre pa att forsta bade innehallet i texterna och
tanken bakom dem. Eleverna beskriver dven att de har blivit battre pa att tolka texter ur olika
perspektiv och se monster. ”Man lir sig ocksa att reflektera och analysera mer och mer nar vi
diskuterar det vi ldst.” Den sprikliga formégan utvecklas, vilket enligt eleverna syns genom
okat ordforrad och battre meningsbyggnad. Vidare lyfter elever att saval lashastighet som flyt
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har forbattrats. Manga elever konstaterar att de utvecklat sin formaga att prata infor andra och
att delta i samtal.

Nér vi borjade med boksamtal i ettan tyckte jag att det var valdigt jobbigt att behéva prata dppet
infor en grupp. Det har nog alltid varit en utmaning for mig att ha boksamtalen men jag tycker
att det har blivit enklare och enklare genom aren. Jag tycker att jag definitivt kunde prata mer
Oppet i slutet &n vad jag kunde i borjan.

Trots att samtalen har varit anstrdéngande hela tiden noterar eleven i citatet ovan att framsteg
anda har gjorts.

Att metareflektera

Eleverna reflekterar dver sin utveckling och orsakerna till den forbattrade lasforstaelsen. De har
exempelvis borjat analysera texter redan under sjalva lasningen i stallet for att lasa ut boken
innan analysen paborjas. Elever betonar samtalets betydelse for att tillsammans kunna reda ut
missforstand” och fordjupa forstaelsen av texterna. ”Man har fattat olika saker vilket gor att
man kan forklara for varandra. Den samlade kunskapen blir da tillracklig for att kunna vidare
analysera och diskutera boken.” Eleverna uppskattar att olika tolkningar av texter synliggors i
litteratursamtalen och menar att detta ar betydelsefullt for deras utveckling. Intryck fran
samtalen formar deras fortsatta Iasning.

Elevernas kdinnedom om lédsstrategier blir synlig i utsagorna. I stéllet for att ta orden som de
star har jag lart mig att 14sa mer mellan raderna.” Av citatet framgér att eleven medvetet gor
inferenser (att tolka in dven sadant som inte star direkt utskrivet). En annan elev beskriver att
alla har blivit béttre pé att stélla frdgor om boken om vad som har hint och om vad som ska
hidnda”. De arbetar gemensamt med att hitta ledtradar, gora forutségelser och flera elever
framhaller att de blivit mer observanta. ”Dessutom blir man en mer uppmérksam lasare da man
vet att sma detaljer kan vara viktiga infor diskussionerna.” Hér tydliggors hur ldsning och
samtal kan paverka varandra.

Utsagorna vittnar ocksa om elevernas medvetenhet om samtalstekniker och interaktions-
monster. Att lyssna pa varandra, stalla foljdfragor och bygga vidare pa andras tankar framhalls
som viktigt for ett fordjupat samtal och eleverna uppvisar kdnnedom om turtagningssignaler.
”Ett gott klimat kdnnetecknas av att alla i rummet kdnner varandra och ser till att ge respons till
den som talar. Detta genom kroppssprak och ansiktsuttryck. Da vagar man ocksa prata om man
far positiv respons tillbaka.” Citatet visar att eleven dr medveten om éaterkopplingens betydelse
I kommunikationssituationen. Vérdet av att vara en god lyssnare betonas sarskilt. En elev
skriver: ”Jag har dven lart mig att lyssna mer, och forsoka att inte ta 6ver samtalen lika mycket.”
Har framgar att eleven reflekterar 6ver balansgangen mellan att tala och lyssna och utmaningen
i att delta aktivt i samtalet utan att ta 6ver. En annan elev beskriver svarigheter med att fordela
talutrymmet s& har: ”Det krdvs helt enkelt att man fOrstér att samtalet géller en hel grupp dar

man dr medveten att hela gruppen ska fa prata.”
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Att eleverna i sa stor utstrackning reflekterar 6ver sitt eget larande ar i sig betydelsefullt for
deras utveckling. De forbattrade kunskaper de beskriver é&r till viss del oberoende av kontext
och inrymmer dven en mer generell dimension. Utvecklad lasforstaelse ses av eleverna som
vardefull i andra skolsituationer, forbattrade sprakliga fardigheter beskrivs som anvandbara vid
eget skrivande och utvecklade retoriska kunskaper betraktas som mgjliga att tillampa i andra
amnen och kontexter. Formagan att géra metareflektioner, anvanda strategier och analysera kan
underlatta elevernas fortsatta studier, och i elevernas utsagor finns flera exempel pa att de anser
att kunskaperna ar overforbara till sammanhang dven utanfor skolan. ”Att diskutera olika
amnen fran olika perspektiv har jag kunnat anvanda i verkliga livet och aven i andra
skoluppgifter.” I citatet framtrader en bild av skolan som nagot som ér skilt fran livet i Gvrigt.
Liknande resonemang finns hos en annan elev: “Dessutom ldr man ju sig att diskutera och
lyssna pa andra vilket har stora fordelar for framtiden bade i vidare plugg och i arbetslivet saval
som pa fritiden.” Detta citat indikerar att eleven ser litteratursamtalen som en mdjlig brygga
mellan skolkunskap och vardagskunskap; att sadant elever lar sig i skolan ocksa kan vara till
nytta pa elevernas lediga tid.

Eleverna reflekterar daven Gver hur lararens agerande paverkar de diskussioner som fors.
Lararens roll i samtalen har enligt flera elever forandrats genom aren:

| ettan var var larare tvungen att leda samtalet och stélla fragor och hitta pa uppdrag som vi
skulle gora till kommande veckas lasning. ldag sa skoter vi samtalet sjalva och var larare far
knappt nagon syl i vadret. Vi behéver heller inte ha speciella uppdrag pa samma satt utan
diskuterar anda allting som skett i boken.

Elevernas sjélvstiandighet i samtalen lyfts fram som betydelsefull. ”For det ar inte kul om det
ar en strikt ram man ska forhalla sig om bade lararen och eleverna vet att eleverna &r kapabla
att diskutera sjélva. Det &r inte roligt att bli behandlat som ett barn.” Har framgar att eleverna
betraktar sig som formogna att féra samtalet framat utan ledande fragor samt att en symmetrisk
relation mellan larare och elever efterstrévas.

Socialisation

Nedan presenteras litteratursamtalens socialiserande funktion under temana att svetsas samman
som grupp och att bli en l&sande person.

Att svetsas samman som grupp
Bland eleverna rader nast intill enighet om att motena kring gemensamt lasta texter har haft stor
betydelse for klassammanhallningen.

Jag tror att vi lart kdnna varandra battre, blivit mer bekvdma med varandra. Det kénns valdigt
sallan spant eller stelt. Jag upplever det som den mest avslappande lektionen pa hela veckan.
Alla kommer som de &r och vi pratar om det vi last eller inte Iast, det spelar ingen roll om man
inte forstatt eller kanner sig forvirrad alla ar lika delaktiga anda.
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Eleven i citatet ovan beskriver att samtalen innebar gemenskap och trygghet. Att de har lart
kdanna varandra och fatt forstaelse for varandras asikter har haft positiva effekter for skol-
tillvaron &ven utanfor svenskamneskontexten.

Under andra lektioner pratar man inte med varandra pa samma satt eftersom alla jobbar med
sitt. Och dven fast vi bara diskuterar bocker i litteratursamtalen kan allas tankar och delaktighet
sdga en hel del om hur dom &r som individer. Pa nagot satt kanns det som att man lart kdnna
varandra mer av samtalen, vilket gor tillvaron i andra lektioner lite roligare.

I skolsammanhang utgdr samtalen ett annorlunda inslag, nagot som inte riktigt liknar den 6vriga
undervisningen och flera elever beskriver litteratursamtalet som ett valkommet avbrott under
skolveckan.

Det ar ocksa skont att fa en ”paus” i plugget och diskutera bocker som tar fokus fréan all stress
och man har inte samma prestationsangest infor litteratursamtalen som i andra uppgifter. Det
ar helt enkelt en ganska fri stund dar man fa reflektera och diskutera.

Av citatet framgar att samtalen kan bidra till att minska skolrelaterad stress. Anda har samtalen
om bocker pagatt aven utanfor klassrummet, pa raster och hemma.

Till och med pa fritiden kan man dra referenser till dessa verk. Om man laser en bok pa fritiden
har man oftast ingen att diskutera boken med men nu har man 30 andra att géra de med. De
ka&nns som en enda stor bokklubb.

Nér den gemensamma referensbanken véxer svetsas klassen samman ytterligare. ”Att ha last s&
pass ménga bocker tillsammans blir ocksé ndgot vi har gemensamt som ingen annan kan forsta.”
Detta citat kan tolkas som att den gruppstarkande funktionen tilltar i takt med att fler romaner
lases.

Att bli en Idsande person

Flera elever inkluderar ett lasande jag i bilden av vem de sjalva &r eller forvantar sig att bli.
”Jag har lart mig att det kan vara kul att ldasa och att jag klarar av att 1dsa ut en bok, det trodde
jag aldrig innan att jag skulle orka.” Aven om manga, i likhet med eleven i citatet ovan, upplever
lasningen och samtalen som nagot lustfyllt finns ocksa exempel pa elever som beskriver
regelbunden ldsning som ndgot trakigt och periodvis stressigt: For mig har uppgiften kénts
meningslos, och da &r det desto varre att det 4r nagot som maste goras varje vecka.” For dessa
elever blir kontinuiteten nagot som forvarrar situationen. Bland dem som uppskattar arbets-
formen beskriver flera att de har borjat 1dsa mer. “Jag tycker att det kan vara roligt till och med,
vilket jag absolut inte tyckte fore gymnasiet. Nu brukar jag lasa bocker pa egenhand vilket jag
aldrig gjorde forr.” Hér har det lustfyllda 1 lasningen bidragit till att eleven ldaser mer ocksd
utanfor skolan. ”Jag blivit betydligt mer intresserad av litteratur och kommer glatt fortsétta 1dsa

pa min fritid dven efter gymnasiet.” I ovanstiende citat framtréder bilden av en elev som redan
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borjat lasa mer pa fritiden och tanker fortsatta med det. Andra tror att de kommer att borja lasa
mer efter gymnasiet:

Jag vill garna lasa mer men har inte mycket tid till det med tanke pa allt plugg, men gérna efter
gymnasiet vill jag bocka av flera bocker fran min lista. Jag vill garna ocksa hitta kompisar med
samma intresse som vill dela deras asikter om bocker som jag laser, mojligtvis genom en
bokklubb eller liknande.

Denna elev har utformat en lista 6ver sadant som hen vill lasa i framtiden. Férutom att hen ser
sig som en lasande person finns viljan att ocksa skapa sig ett nytt lasande sammanhang, en
lasgemenskap som kan ersétta den som funnits under gymnasietiden. En annan elev beskriver
ldsningen som ett mer avlagset framtidsprojekt:

Jag skulle fortfarande aldrig ga och lana en bok i biblioteket for att sitta och lasa hemma men
jag tror att det kommer, jag &r bara inte riktigt dar an. Eftersom jag har lart mig att det faktiskt
ar ganska kul att lasa bocker tror jag att jag kommer l&asa mer nar jag blir &ldre.

Genom litteraturundervisningen har eleverna ocksa blivit del av en storre lasgemenskap. Flera
elever betonar att klassikerl&dsning gett dem tilltrade till ett nytt sammanhang, med vidgade
referensramar och relationer till litteraturhistoriens kanda verk, d&ven om dessa moten inte varit
odelat positiva.

Jag minns nér vi hade boksamtal for Wuthering Heights och vi ritade upp slékttradet med alla
namn pa tavlan och man insag vilken soppa med likadana namn och flertalet smeknamn per
person det var. Hjarngympan var brutal. Att sen kdnna att vi klarade av att lasa den tillsammans
och att man faktiskt hade forstatt boken var fantastiskt.

Citatet ovan visar pa att introduktionen till litterara klassiker kan vara utmanande, men ocksa
pa hur omvalvande det kan vara att tillsammans ldra sig att bemastra sadant som initialt kanns
for svart.

Att eleverna har hittat satt att integrera skonlitterdar lasning i tillvaron &r uppenbart och de
betonar vikten av regelbundenhet, struktur, rutin och tydliga forvantningar.

Det bésta har varit att man har tvingats” till att ldsa bocker varje vecka, jag hade aldrig annars
last sa har mycket om det inte vore for att vi var tvungna. Jag har dven last bocker som jag
aldrig annars skulle ha last och det har varit bocker som jag i efterhand tycker &r jatteviktiga
att ha last. Litteratursamarbete har gjort att man ville lasa sa att man skulle kunna vara delaktig
i diskussionerna och kunna komma med egna tankar.

| citatet framstalls lasningen som ett tvang och den beskrivningen aterkommer i flera
elevutsagor. Daremot forefaller manga betrakta tvanget som nagot positivt eftersom det fatt
dem att verkligen ldsa. Vissa elever laser ocksa for att de kanner ett ansvar gentemot
klasskamraterna. ”’Om man inte 14st boken 1 tid s blev inte diskussionerna lika mangsidiga och

det gick ut 6ver alla.” Att f4 samtala om det ldsta utgor en drivkraft: ”Samtalen gor att folk som
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annars inte hade last, vill lasa for att kunna delta i diskussionerna. Det blir en motivationskélla

att ha litteratursamtal om bockerna. Alla vill 14sa.”

Subjektifiering

De subjektifierande aspekterna av elevernas larande inrymmer temat att Iagga fram sina tankar
for varlden och méta andras respons.

Att ldgga fram sina tankar for vdrlden och mota andras respons

Genom samtalen far eleverna varje vecka majlighet att presentera sina tankar och tolkningar
for andra och far moéta andras reaktioner pa det sagda. En elev skriver: ”Man vill kénna att det
finns utrymme for en att dela med sig av sina tankar men ocksa att nagon svarar pa dom.”
Eleverna uppskattar motet mellan olika tolkningar och perspektiv och ser detta som en av de
stora vinsterna med samtalen. ”Nir man far hora andra perspektiv pa samma bok skapas nya
egna tankar och idéer s& man kan l4sa vidare i nya dimensioner.” Att bemdta och ifragasétta
varandras inspel betraktas som tillatet och starkande for samtalet.

Samtalen som motesarena har erbjudits regelbundet under tre ars tid, och den utveckling som
beskrivs i elevutsagorna tyder pd att kontinuiteten ar gynnsam for mojligheterna till
subjektifiering. Flera elever beskriver att de med tiden i storre utstrackning vagat presentera
sina asikter aven da andra tycker annorlunda och att de i allt stérre utstrackning vill ta plats i
samtalen.

Diskussion

Elevutsagorna visar att regelbunden lasning och litteratursamtal mojliggér larande pa
intellektuell, social och personlig niva. Utbildningens kvalificerande dimension har uppfyllts
genom att eleverna utvecklats som lasare och forbattrat sin diskussionsformaga. Elevernas
tankar om sitt eget och klasskamraternas ldrande visar ocksa pa metareflekterande och
medvetenhet om strategier. Genom samtalen har de socialiserats in i olika lasande
sammanhang; dels i klassens lasgemenskap, som har en tydligt samhorighetsskapande
inverkan, dels i en storre gemenskap av lasare med k&nnedom om och relation till centrala
litterara verk. De har ocksa fostrats in i en lasande tillvaro, dar lasning blivit en naturlig rutin.
Eftersom lasningen bland unga enligt manga studier (Nyberg, 2020; SOU 2018:57; Statens
medierad, 2021) sjunker ar det sarskilt betydelsefullt att manga elever i denna studie har
inforlivat l&sning i sin sjalvbild och upplever ldsengagemang. Att flera elever uttrycker att de
uppskattar att de tvingas ldasa gar i linje med rapporten Unga och medier (Statens medierad,
2021) som visar pa en vilja hos ungdomar att lasa mer &n de faktiskt gor.

Enligt Biesta (2006, 2011) boér utbildningen erbjuda arenor dér elever kan bli till som
manniskor. Att litteratursamtalen utgjort en sadan plattform under gymnasietiden visar sig
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tydligt i elevernas utsagor. Eleverna beskriver samtalen som en paus, en frizon, dar larande sker
i en lugn, avslappnad och trygg milj6. Den utveckling manga elever beskriver indikerar att
samtalens kontinuitet mojliggjort en progression som ar svar att astadkomma i dagens
stofftrangda och resultatfokuserade svenskdmne. Socialisation och subjektifiering kan delvis
uppfattas som overlappande. Som jag laser Biesta handlar emellertid socialisering om att
socialiseras in i ett kulturellt och politiskt system och utveckla en identitet, medan
subjektifiering fokuserar pa vad individen gor med sin identitet, hur hen reagerar pa det hen
moter i vérlden och véljer att agera eller inte agera. Biesta (2020) betonar frihetens betydelse
for subjektifiering, och det kan diskuteras huruvida denna form av litteraturundervisning
praglas av frihet. Eleverna patalar tvartom att de betraktar lasningen som ett tvang, om an ett
uppskattat sadant, och samtalen kannetecknas bara delvis av frihet. Friheten Okar nar
diskussionerna utvecklas och samtalen blir mindre styrda, eftersom elevernas mojligheter att
avgoraom och i sa fall hur de viljer att agera i samtalet 6kar. Att eleverna vardeséatter den 6kade
friheten gar i linje med Nordbergs (2014, 2017) forskning dar skollasningen ofta beskrivs som
alltfor uppgiftsfokuserad. Med friheten kommer ocksa en mer symmetrisk relation mellan larare
och elever och precis som hos Tengberg (2011) ar detta nagot som eleverna i denna studie
uppskattar. Genom att samtalen genomforts varje vecka under tre ars tid utgor de ett ovanligt
inslag i dagens skola, dar den sortens langsiktighet séllan far utrymme. Tidsaspekten ar ett av
de viktigaste inslagen i samtalens subjektifierande funktion; att hitta sin egen rost tar tid och
kan krava manga forsok, vilket blir méjligt genom upprepade samtal.

De sociala vinsterna som samtalen bidrar till kan paverka hela skolsituationen till det battre och
darmed fa betydelse for elevernas kunskapsinhdmtning i ett storre perspektiv. Kunskaperna som
eleverna tillagnat sig &r dessutom i stor utstrdckning anvandbara utanfor skolans
litteratursamtalspraktik. Exempel pa sadana kunskaper &r elevernas utvecklade las- och
samtalskompetens. Insikten om att alla texter kan tolkas pa olika sétt oppnar upp for ett kritiskt
och analytiskt forhallningssatt. Tillsammans med en utvecklad formaga att metareflektera kan
de nyvunna kunskaperna hjalpa eleverna att avancera i utbildningssystemet och ta makten éver
sitt eget larande. Det larande som sker i samtalen ar synligt och kontinuiteten gor det mojligt
for eleverna att lara av varandra och att reflektera over saval individuell som kollektiv
utveckling. Elevernas anvéndande av lasstrategier i ldssammanhang som upplevs som
meningsfulla indikerar att arbetssattet erbjuder en méjlighet att, som lararna i Wintersparvs
(2021) studie, skapa utrymme for ldasengagemang aven i en mer instrumentell och malstyrd
litteraturundervisning. Det &r intressant att notera att eleverna ocksa lyfter fram att de kunskaper
de utvecklat inte bara &r anvandbara utanfor litteraturundervisningen utan ocksa utanfor skolan,
i det som beskrivs som det verkliga livet. Kanske kan detta skapa ytterligare mening med
lasningen och samtalen for de elever som uppskattar arbetsformen.

Man kan forstas fraga sig om det larande som eleverna beskriver hade kunnat astadkommas pa
andra satt &n genom lasning av och samtal om just skonlitteratur. Hade lasning av sakprosa lett
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till samma resultat? Eftersom denna studie enbart fokuserar skonlitterar lasning gar det inte att
svara pa den fragan utifran befintligt empiriskt material, men den vore intressant att undersoka
i en annan studie. Det ar mojligt att det skulle vara svarare att vacka elevernas engagemang for
arbetsformen utan det skonlitterdra berattandets férmaga att skapa spanning och berora lasaren,
men det kravs ytterligare studier for att fa svar pa det. Det som gar att konstatera ar att
litteratursamtalen tycks framja elevernas vilja och férmaga att presentera sina tankar for varlden
och kanske kan skonlitteraturen hjalpa eleverna att hitta och forma sin egen unika rost for att
ocksa ha nagot att saga.

Slutsatserna &r att regelbundna litteratursamtal har en positiv inverkan pa elevernas kunskaps-
utveckling, genererar kunskaper som ar anvandbara bade inom och utanfor litteratursamtals-
praktiken samt ger eleverna makt dver sitt fortsatta larande. De fortjanster med arbetsséttet som
framkommer i studien talar for att det finns skal till att lata saval lasning som samtal utgdra
kontinuerliga inslag i undervisningen. Att manga elever uppfattar lasningen och litteratur-
samtalen som bade engagerande och utvecklande gor det motiverat att avsatta tid varje vecka
till samtalen. De kunskaper eleverna tar med sig ar betydelsefulla pa saval personlig som
samhallelig niva. For att verka i ett demokratiskt samhalle ar det viktigt att kunna forsta och
kritiskt granska texter, att lyssna pa andra och forsoka forsta deras perspektiv samt att sjalv ta
stallning och vaga, vilja och kunna presentera sina tankar for omgivningen. Biesta (2006) menar
att demokratins stora utmaning ar att leva tillsammans med andra som inte liknar oss. Eleverna
i denna studie har ovats i just detta vecka efter vecka, ar efter ar.
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