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Forord

Denna slutrapport redovisar arbetet inom forsknings- och utvecklingsprojektet Att utveckla beprévad
erfarenhet for elevinflytande och delaktighet i undervisning och Iérande. Projektet initierades 2014 av
FoUl Norrbotten och har genomforts under 2015 med hjalp av ekonomiskt stod fran Skolverket.

FoUl Norrbotten ar en enhet inom Kommunférbundet Norrbotten som arbetar pa uppdrag av
Norrbottens kommuner. Frdgan om hur skolan och lararen skall arbeta for att uppfylla skollagens krav
att utbildning skall vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet har skapat ett behov av saval
vetenskapligt stod som tillskott av vetenskaplig kompetens hos lanets skolkommuner. FoUl Norrbotten
skall verka som denna stdrkande och samverkande kraft for lanets kommuner géllande forskning- och
utveckling inom en rad olika samhaéllssektorer, bland annat inom omradet ”Utbildning och larande”.
FoUl Utbildning och ldrande ska medverka till kunskapsspridning utifran verksamheternas uttryckta
behov och stodja kunskapsanvandning utifran ett vetenskapligt forhallningssatt i relation till den lokala
kontextens forutsattningar och behov. FoUl ska dven, och framférallt, mojliggéra kunskapsbildning
utifran ett vetenskapligt forhallningssatt med hansyn till uppdraget att stirka den praktiknara
kunskapsutvecklingen och forskningen.

Samverkansprojektet har i ett forsta skede vuxit fram i dialog kring skollagens formuleringar mellan
FoUi Norrbotten och Pitea kommuns utbildningsforvaltning. Pitea dr en av Norrbottens kommuner
med tydlig satsning pa skolnara forskning och har sedan ar 2000 arbetat langsiktigt med att integrera
forskning i skolan och som en del i larares arbete. Utgangspunkten i kommunens policy ar skapa
strukturer for praktiknara forskning i kommunens skolor och att arbetet skall utga fran ett tydligt
demokrati- och inflytandeperspektiv. Malsattningen ar att hitta satt att starka lararens inflytande 6ver
yrkets kunskapsbildning genom att skapa mojligheter for kommunens ldrare att bemastra
vetenskapliga verktyg. Kunskapen om skolan ska utga fran lararens fragor som uppstar i det lokala och
komplexa sammanhang dar undervisning gors. | ett andra skede kom Skolverkets behov av
kunskapsbildning kring skolans vetenskapsanknytning och elevinflytande att integreras i projektet.
Darmed kunde ocksa tillampningen av den vetenskapliga grunden kopplas ihop med ett for skolan och
lararna tydligt och avgransat uppdrag, namligen att eleverna skall vara delaktiga och ha ett reellt
inflytande 6ver saval innehallet som formen pa undervisningen.

Projektet Att utveckla beprévad erfarenhet fér elevinflytande och delaktighet i undervisning och
ldrande har genomférts under 2015 i tre olika skolor, Norr-, Mitt- och Sydskolan fran tre olika
kommuner i Norrbotten. Det praktiska arbetet i projektet har gatt ut pa att tre olika forskare har
arbetat tillsammans med var sin larargrupp. Denna rapport redovisar resultat som baserar sig pa data
som har kommit till i gemensamma vetenskapliga aktiviteter mellan larare och forskare. Resultaten
ger rika beskrivningar av 6gonblick och hadndelser dar elevinflytande iscensatts, berattas om,
analyseras och tolkas och som under vissa forutsattningar bidra till en fordjupad forstaelse for den
komplexitet och de motstridigheter som kan uppsta nar larare och forskare satt sig for att iscensatta
aktiviteter som syftar till att hitta satt att hantera saval frdgan om elevinflytande som skollagens krav
pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Utvecklings- och forskningsprocessen har drivits av
ett intresse for den situerade erfarenhetsbaserade kunskapen. Eller mer precist uttryck, den kunskap
som de erfarna larare som deltagit i projektet har tilldgnat sig genom sitt arbete i skolan och som de
genom sitt deltagande i projektet varit med och utvecklat praktiska former fér att synliggéra och
bepréva. En av de deltagande ldararna menade i samband med en diskussion om projektets bagge
syften, elevinflytande och beprévad erfarenhet, att hon sag fragan om inflytande som projektets réda
trad som forenade projektets bagge syften. Lararen skulle om sa varit mojligt fatt omedelbart medhall



av Foucault. For fragan om ratten att definiera ett problem och vad som kan anses som viktig kunskap
ar alltid en fraga om makt och inflytande (Foucault 1971).

Uppdraget och forhoppningarna fran Skolverkets sida har varit att projektet skall bidra med empiriska
beskrivningar kring arbetet med att bepréva erfarenheter i praktiken. Av den anledningen har vi valt
att utforma resultatredovisningen empirindra, med manga och stundtals langa citat fran den data vi
samlat in. Trots att detta forsknings- och utvecklingsprojekt fortgatt under férhallandevis kort tid,
menar vi att vara resultat visar att det kring omradet forskning- och utveckling i skolan finns stora
behov av fortsatt forskning. Det behdvs mer kunskap och riktade studier om moétet mellan ldrare och
forskare, samt hur dessa moten kan bidra till elevernas larande, skolans utveckling och
kunskapsbildning.

Avslutningsuvis vill vi sa rikta ett stort och varmt tack till de larare och rektorer som deltagit och bidragit
med vardefulla erfarenheter och tankar som kan féra fragan om forskning och utveckling i skolan
vidare.

Lulea och Pitea den 8.2 2016

Kristina Hansson, fil dr, projektledare och vetenskaplig ledare Pitea kommun

Catarina Lundqvist, fil dr, vetenskaplig ledare, FoUl Norrbotten, Utbildning och Larande,
Kommunférbundet Norrbotten

Heli Villanen, fil dr, Lulea kommun

Mats Danell, fil dr, Lektor, LTU



Inledning

Sett ur ett historiskt perspektiv sa framstar saval frdgan om elevinflytande i undervisningspraktiken
som fragan om att forskningsanknyta lararens arbete som svarbemadastrade problem. En annan
uppenbar likhet mellan intentionerna ar att bada tycks sprungna ur en forhoppning om att skapa en
béattre skola, undervisning och hégre maluppnaelse for eleverna. Diskrepansen mellan intentioner pa
policyniva och dess genomférande i praktiken vacker en rad intressanta fragor som behandlats inom
ramen for projektet. Vad ar det som hindrar respektive mojliggér genomférandet av uppdragen? Vad
vet vi egentligen om det praktiska arbetet med att fordndra skolan? Hur tanker och arbetar larare i
praktiken med inflytandefragan? Vilka behov av kunskaper uppstar i det praktiska arbetet med att
iscensatta elevinflytande och integrera ett vetenskapligt forhallningssatt till sin yrkespraktik? Hur
tanker man om fragor om inflytande i forhallande till kunskap? Vad ar det for kunskaper som synliggors
eller exkluderas i praktiken? Om ldrare respekterar och later elevernas fragor styra innehallet i
undervisningen, hur hanterar lararen samtidigt sin egen vardering av kunskapsinnehallet i
undervisningen? Om larare 6verlater exempelvis at aktorer utanfor skolan att bestamma vilka fragor
som larare behdver veta mer om, vilket inflytande har da lararen da 6ver den kunskap som kommer
fram och framhalls av andra som betydelsefull fér deras yrkesutovning?

Syfte

Det har projektet tar fasta pa de praktiska dimensionerna, larares utvecklingsstravanden géllande
elevinflytande i undervisningen och har saval ett forsknings- som utvecklingssyfte. Projektets syfte ar

e att fa inblick i och kunskap om hur ldrare arbetar for att ge elever mojligheter till inflytande i
deras egen larandeprocess i undervisningen

e att beprova larares erfarenheter kring elevers inflytande i undervisningen

e att forma en gemensam arena dar forskare och larare tillsammans arbetar med att utveckla
och tillampa vetenskapliga metoder for att beprova larares erfarenheter

De begrepp som vi anvander oss av i projektet forklaras fortldpande i texten. | rapportens teoriavsnitt
redogor vi for centrala begrepp och teorier som varit vara utgangspunkter i projektet och genom vilka
antaganden som val av metoder baserar sig. Inledningsvis finner vi det motiverat med ett klargérande
av hur vi i projektet definierar att bepréva erfarenheter. Det vill sdga det perspektiv som vi utgar fran
nar vi tolkar skollagens krav att utbildning skall vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet.

Att beprova en erfarenhet eller erfarenheter betraktar vi i detta projekt som vetenskapliga aktiviteter
i skolan ddr Idrare och forskare ér aktiva deltagande subjekt. Aktiviteternas syfte ar att deltagarna skall
bemastra ett nytt objekt i skolan, den vetenskapliga grunden, for att beprova erfarenheter och skapa
kunskap om sin yrkespraktik. Detta sker i aktiviteten genom att stélla fragor, beratta, synliggora
dilemman, problematisera och kritiskt granska erfarenheter av elevinflytande i skolans undervisning.
Beproévandet sker i tva nivaer. For det forsta, da lararens erfarenheter formas i undervisningen, vilket
sker i tre steg: Forst nar lararen tanker om elevinflytande innan undervisningen, sedan nar larare
iscensatter i undervisningen och for det tredje nar lararen reflekterar i efterhand om elevinflytande
inom ramen for en undervisningspraktik. For det andra, med utgangspunkt i lararens berattelser om
demokratiska hdandelser i sin undervisning genom att stélla fragor, problematisera och teoretiskt préva
den enskilda erfarenheten i gemensamma vetenskapligt grundade samtal tillsammans med kollegor
och forskare. Beprévningen syftar till att larare expanderar sin férstaelse och kan hitta nya vagar att
integrera elevers inflytande i undervisningen.



Projektet tar sin utgangspunkt i skollagens uppdrag om vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet
dar vi intresserar oss for hur larare uppfattar och formar elevinflytande i skolans praktik. Nar vi som
forskare tillsammans med larare ska skapa arenor for beprovandet av larares
undervisningserfarenheter ror vi oss i komplexa sammanhang déar sociala skeenden och interaktioner
ar kontextbundna och motstridiga. Projektets bidrag utgar fran att rikta blicken mot sjilva
kunskapsprocessen och goérandet, d v s hur erfarenheter beprévas och vilka aktiviteter och
erfarenheter som blir av betydelse nar larare skall skapa mening kring sitt arbete.
Delaktighetsaspekten &r av central betydelse fér sdvél lararen, eleverna men ocksa forskarna. Ar det
Overhuvudtaget maijligt att tala om elevinflytande utan att berdra fragan om larares inflytande 6ver
sin kunskapsbildning och forskningens betydelse for det demokratiska samhallet?

Bakgrund

Enligt skollagen skall utbildning vila pa vetenskaplig grund och beprévade erfarenhet (SFS 2010:800).
Kraven pa att undervisningen ska bygga pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet ar inte nya.
Men tolkningen och ddarmed fragor som vad det &r som lagen syftar till och hur detta kan integreras i
skolan och lararens arbete kan besvaras pa olika satt. Meningarna tycks ga isar om hur begreppen skall
tolkas och vilken kunskap som kan ténkas vara av betydelse fér skolans utveckling.

Undervisning pa vetenskaplig grund

Skolverket har bland annat i skriften, Forskning fér klassrummet. Vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet i praktiken Skolverket (2013) gett féljande definition av vetenskaplig grund.

Vetenskap handlar om ett systematiskt utforskande av tillvaron vars yttersta mal ar att ge en
forstaelse for och perspektiv pA densamma. Att ifrdgaséatta och problematisera utgor vetenskapens
motor. | det vetenskapliga arbetet finns en stravan efter att kritiskt granska, préva och séatta enskilda
faktakunskaper i ett sammanhang. (Skolverket, 2013, s.10)

Ett vetenskapligt forhallningssatt i skolans vardagspraktik innebar, enligt Skolverket att lararen eller
skolledaren kritiskt ska kunna reflektera éver kunskap och forskningsresultat. Denna logik bygger pa
att beslut om hur undervisning skall bedrivas, kan fattas bade utifran den samlade vetenskapliga
kunskapsbasen och utifran det professionella omdémet.

Vetenskapen kdnnetecknas av att metoder som utvecklats under lang tid tillampas pa ett systematiskt
satt for att skapa kunskap om det fenomen som studeras. Forskningens syfte ar att utveckla ny kunskap
som gor att vi forstar varlden battre, eller kan handla inom ett yrke pa en sakrare kunskapsgrund. Ett
krav som géller for all forskning ar att denna ska vara Oppen for kritisk granskning.
Forskningsprocessens alla delar, fran problemstéllning, val av teorier och metod till diskussion av
resultat ska kunna foljas punkt for punkt. Om studier inte uppfyller dessa krav kan den inte heller
betecknas som forskning. Vetenskaplig kunskap ska alltsa kunna prévas och sidkras genom att studier
och resultat jamférs och analyseras. Kunskapen byggs upp successivt och pa detta satt sker en
breddning och férdjupning av forstaelsen.

Inom olika forskningsfalt och discipliner bedrivs det vetenskapliga arbetet pa lite olika satt (Svenning
2003). | vissa sammanhang uttrycks dessa skillnader med kvantitativ respektive kvalitativt baserad
forskning. Den kvantitativa har som mal att forklara, medan den kvalitativa har malet att forsta.
Avgorande for vilket perspektiv man som forskare utgdr ifran dr vad som kan anses som mest
andamalsenligt i forhallande till det falt eller omrade som studeras. Svenning uttrycker detta mahanda
lite drastiskt med att beskriva vetenskaplig kunskap som ”strukturerat sunt férnuft” (2000, s.30).



Utanfor forskarsamhallet, inte minst i policy- och politiska sammanhang far vetenskapen ofta sin
anvandning for att legitimera reformer och férandringar. Men, medan vissa hojer vetenskap 6ver alla
tvivel, ar debatten om vad vetenskap ar och vilka metoder som ger viss kunskap intensiv inom
vetenskapssamhallet. Medan vissa perspektiv utgar ifran att vetenskap inte ar ndgot annat én en av de
tankeformer som manniskan har utvecklat (konstruerat) och darfér inte nodvandigtvis inte den basta
havdar andra perspektiv typer av sanningsansprak. Inom samhallsvetenskapen, dar forskningen om
och i skolan har sin hemvist, har debatten om olika metoder stundtals varit hardfor. Positivistiska
teorier har mott delvis motstridiga antagande fran foretradare som utvecklat andra satt att tanka och
gora for att skapa kunskap om samhillet. Sa héar skulle vi kunna halla pa hur lage som helst, det ar vad
forskare gor och forvantas gora. Poangen med detta inledande resonemang ar att visa att ocksa
vetenskapen ar en social praktik som férandras och utvecklas genom att hantera motstridigheter som
Oppnar upp for att man kan tanka pa nya satt. Det betyder att nar man forsoker definiera, eller kanske
hellre positionera sig i forhallande till begrepp som vetenskap, bor detta givetvis ske med en
medvetenhet om detta varierar ocksa inom forskarsamhallet. Medan vissa menar att vetenskap star
holjd over all tvivel medan andra att all vetenskap och ddarmed kunskapen ar relativ. Dessa moten
mellan dogmatiska eller relativistiska synsatt pa vetenskap, banar mahanda vag for en tredje vag med
nya satt att tanka. Svenning (ibid.) menar att studier av samhallet till sin karaktar ar sadan att den ur
metodsynpunkt dr mer betjant av vidsynthet dn trangsynthet. Den sociala verkligheten i skolan &r sa
komplex att det inte ar tillrdckligt att belysa den utifran nagra fa etablerade metoder. Som sagt,
vetenskap kan likt all annan kunskap ifrdgasattas och darmed utvecklas.

Beprovad erfarenhet

Inom ldrarkaren finns en stor kunskap om vad som fungerar respektive inte fungerar i undervisning av
olika slag. Det ar formodligen av detta skal skollagen lyfter fram begreppet beprévad erfarenhet. Men
begreppet har inom andra yrkesfalt, bland annat medicin, visat sig vara ytterst svart att definiera.
Begreppet verkar narmast sjalvklart och forgivettaget, men nar det ska omsattas och forstas i praktiken
blottas begreppets otydlighet. Vissa tolkningar menar att erfarenheter som beskrivs som snava,
kortsiktiga eller bygger pa allt for fa larares iakttagelser och som endast har kommuniceras muntligt
inte kan ses som beprévade erfarenheter. Det &r otillrackligt att nagra enstaka larare tycker att ett visst
satt att undervisa eller en metod fungerar, for att detta ska betraktas som byggd pa beprdévad
erfarenhet. Skolverket for i sin skrift ett resonemang i linje med en sadan logik. Beprévad erfarenhet
innebar enligt denna att yrkesutdvare inom olika falt, exempelvis medicin, utbildning eller juridik,
stodjer sig pa erfarenheter som provats under en langre tid och som har dokumenterats.

Men all erfarenhet &r inte beprévad erfarenhet. Beprévad erfarenhet ar systematiskt prévad,
dokumenterad och genererad under en langre tidsperiod och av manga. /./ For att en erfarenhet ska
vara beprovad maste den anvandas av ett storre flertal, vara delad och provad i ett kollegialt
sammanhang och den maste vara dokumenterad. (Skolverket 2013, s.11)

Definitionen bygger pa delvis motstridiga utgangspunkter. For det forsta erkanns lararens erfarenheter
som viktiga. Men for det andra kan dessa erfarenheter inte bli erkanda forran de uppfyller kriterierna
for sjélva beprovningen. Definitionen riskerar att skapa ett moment 22, dar att lararen inte kan erfara
forrdn erfarenheterna beprovats. Evidens ar ett ytterligare ett begrepp som skolverket anvander for
att precisera och positionera den tolkning man véljer i forhallande till vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet.

En evidensbaserad praktik syftar pa de beslut som I6pande tas i skolans vardag av larare och rektor.
Och praktiken ska i sin tur grundas pa evidensbaserade metoder, vilket &r ett samlingsbegrepp for



olika typer av insatser som till exempel larare eller socialarbetare rekommenderas anvanda i sin
vardag. (Skolverket, 2013, s. 13)

Evidens ar ett begrepp med hog status i forskningsvarlden. Inom medicin innebar kravet att den
medicinska praktiken ska bygga p& evidens. Aven om en enskild studie kunnat pavisa goda resultat av
en viss behandling, behévs sammanstallningar och jamforelser mellan olika studier som presenterats
under exempelvis de senaste tio aren. Ju fler studier som kan pavisa positiva resultat desto mer
tillforlitlig och effektiv anses behandlingen vara. Om tillampningen av evidens ar relevant for
utbildningsvetenskap i samman betydelse som inom medicin, dr en omstridd fraga inom det
utbildningsvetenskapliga samhallet. Manga forskare men ocksa politiska beslutsfattare anser att man
inom utbildningsomradet boér félja den modell fér evidensbaserad praktik som har etablerats inom
sjuk- och halsovard, medan andra varnar for att sddana initiativ skulle innebara en olamplig form av
styrning av skolans komplexa verksamhet.

Vilken kunskap behovs i skolan?

Det finns i dag en tydlig nationell och global trend som ser kunskap som fakta som kan matas via prov.
En dimension av den héar trenden intresserar sig specifikt for hur larare kan oka effektiviteten i sitt
arbete genom att anvanda sa kallade evidensbaserade metoder (Liljestrand 2014). | studien intresserar
sig Liljestrand for de dilemman som kan uppsta i motet mellan olika syn pa kunskap som a ena sidan
evidens och effektivitet a andra sidan demokrati och inflytande vilar pa.

| den svenska utbildningspolitiska kontexten finns en tydlig tilltro till evidensbaserade metoder.
Evidensbaserad undervisning framhalls i nationell policy och ges en tydlig koppling pa nationell niva till
talet om framgangsrik undervisning, framgangsrika larare i framgangsrika skolor som utgér goda och
kanske framforallt tydliga exempel som visar hur skolan kan blir battre (SOU 2009:94). Till exempel
tillkdnnagavs i en pressrelease i samband med bildandet av Skolforskningsinstitutet att larare behover
Oka sin kunskap om effektiva metoder och arbete i skolan (Utbildningsdepartementet 2013).
Evidenslogiken vilar pa forestdllningen att det finns ett linjart férhallande mellan anvandning av
evidenssdkrade metoder i undervisningen och en effektiv undervisning. Detta satt att framhalla viss
kunskap fére annan ar en viktig dimension av den styrning, som kallas governmentality, en styrning
som riktar in sig pa den inre styrningen om hur vi exempelvis via policys erbjuds satt att tdnka om oss
sjalva och utifran det agerar (Dean 2010).

Forskning visar aterkommande pa problem i styrningen av skolans utveckling (Alexandersson 1999,
Lundahl 2005, Lundahl 2005, Goodson & Lindblad 2011, Lindholm 2012). Trots atskilliga reformer som
syftat till att géra skolan battre och starka lararens inflytande och ansvar att utifran sitt professionella
omddme styra skolans utveckling har, tvartom vad det var ténkt, detaljstyrningen av larare och skolan
Okat. Undervisningsfiltet har under de senaste decennierna genomgatt omfattande politiska och
ekonomiska reformer som kraftigt atstramat larares professionella autonomi. Forskning som
intresserar sig for forhallandet mellan styrning och skolans utvecklingsstravanden i praktiken menar
att nyliberala styrningsideal, med 6kade sjalvkontrollerande tekniker, matningar, byrakratisering och
publicering av skolornas resultat, har sin del i avintellektualiseringen och de-professionaliseringen av
lararyrket (Ball 1998, Ball 2006, Biesta 2006, Ball & Junemann 2012, Hansson 2014). Fragan, som dessa
forskare menar maste tas pa allvar r om styrning som bygger pa ekonomiska logiker, ar lamplig for att
styra manskliga och komplexa verksamheter som skolan.

Hansson (2014) har i sin studie visat att betoningen pa evidens och kontroll av resultat pa macro och
mesoniva ar kontraproduktiv och forhindrar larare att utféra laroplanens uppdrag. Andra forskare
menar att betoning pa den enkelt matbara kunskapen riskerar att motverka annan kunskapsbildning i



skolan och bidra till att lararens erfarenheter och kunskaper tystas (Ball 1995, 1998). Istillet for att
satta tilliten till enkla och 6versiktliga méatningar foreslar bland andra Kroksmark (2013) att det idag
kravs insatser som starker tilliten till professionen, dess kunskaper och kompetenser att utforma det
pedagogiska arbetet i skolan. Fragan om larares delaktighet i forskning och kunskapsbildningen kring
yrkespraktiken framhalls som en av de stora 6desfragorna for lararprofessionens majlighet att utveckla
undervisningen sa att eleverna lar sig i skolan (Kroksmark 2013, s. 57). Den viktigaste utvecklingsfragan
for skolan — for rektorer, fritidspedagoger och larare — &r att bygga en skola pa vetenskaplig grund dar
lararen sjalv ar delaktig. Detta vacker intressanta fragor om hur det kan komma sig att skolan och
lararyrket inte ar grundad i sin egen forskning for lange sedan?

Larare ar ett yrke som sedan 1977 kraver akademisk utbildning. Det vill sdga en utbildning som syftar
till att lara sig kritiskt granska, prova och utveckla kunskap. Nar det kommer till ldrarens forhallande
till forskning inom yrket har Carlgren (Carlgren 1986, Carlgren & HArnquist 1999) visat pa historiska
forskjutningar och hur larare fran att ha betraktas som viktiga samverkansparter till skolforskaren, som
bidrar till kunskapsbildningen med intressanta fragor som forskarna studerat, kom lararen genom en
rad omstandigheter att stadllas utanfor forskningen. Forenklat kan det som skedde beskrivas som att
forskning i skolan ersattes med forskning om skolan. Fran fokus pa larares fragor kom skolforskningens
fokus istallet att ligga pa att studera resultaten av de stora skolreformerna och utveckla strategier for
skolutveckling. Forskningen bidrog till att utveckla modeller for det praktiska arbetet med att utveckla
skolan, som i sin tur framholls av statliga myndigheter som sarskilt lampade (Berg & Scherp 2003). Men
nar modellerna implementerades visade det sig att de gav upphov till nya problem. Lararna hade svart
att se meningen med att arbeta pa det satt som modellerna féreskrev, bland annat pa grund av att
lararens fragor kring undervisningen hamnade i skymundan (Hansson 2014, Astrand 2009) men ocksa
darfor for att sjdlva modelltankandet gjorde lararen osdker och radd for att misslyckas.

Kopplar vi forskjutningen av den kunskap som skolforskningen skulle emanera i till resonemang till vad
som kan tdnkas vara kdrnan i lararens profession, namligen att pedagogisera bade kunskaper inom
skolamnena och varden, menar bland annat Kroksmark (2014), att det larare skall vara battre pa an
alla andra yrkesgrupper ar att veta hur elever lar sig i skolans undervisning. Om larare skall kunna
utforma undervisning sa att eleverna lar sig, sa maste de ocksa veta hur och under vilka forutsattningar
som eleverna lar sig. Leder vi detta resonemang vidare, sa blir slutsatsen att den kunskap som verkligen
ar av betydelse for att larare i givna sammanhang skall kunna férdndra undervisningen ar sadan
kunskap som hjalper dem att forsta vad som behover férandras. Skolutvecklingsforskning som
levererar generella modeller och I6sningar framstar i sammanhanget som alltfor generell, 6versiktlig
och linjar blir darfor svar for larare att tillampa. Om kunskapen om undervisning istéllet betraktas som
lokal, kontextbunden, varierande, motstridig och komplex blir ocksa kraven pa den vetenskapliga
grunden nagot annat. Givet detta, kan tyckas att en forestallning att svaren eller evidensen pa vad och
hur larare ska gora for att utveckla skolan finns utanfor skolan och kan upptéckas av nagon annan an
just lararen i det lokala sammanhanget, kan tyckas smatt utopisk.

Om vi ur detta komplexa kunskapsperspektiv forsoker forsta vad skollagens krav syftar uppstar andra
tolknings- och tillampningsmdjligheter. Istallet for att larares erfarenheter, den sa kallade tysta
kunskapen, som larare har i kroppen och som formas genom praktiskt arbete i skolans undervisning,
skall underordnas andra kunskaper, ger skollagen skrivning oss all anledning att intressera oss for
larares erfarenhetsbaserade kunskaper. Skalen till detta kan med ledning av tidigare sagda tamligen
uppenbara. Men det kréver ocksa att vi kan géra kopplingar mellan val av kunskapsperspektiv och en
medvetenhet om den maktforskjutning som ligger i pastaendet att det ar den lokalt grundade
erfarenhetsbaserade kunskapen av att bedriva undervisning som maste uppvarderas och synliggéras
sa att larare vet hur elever lar sig och kan utforma undervisningen utifran denna kunskap. Sadana
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antaganden annat gar emot evidensdiskursen som konstruerar en bild av ldrarens arbete som
kontextoberoende (Wahlstrom 2012). Evidens-baserad lararkunskap, dvs. en hypotetiskt testad
kunskap som mejslat fram den metod som ger den storsta praktiska nyttan och basta resultat. Men i
detta vetenskapliga perspektiv bygger pa antagandet att ldraren bara har ett syfte i sinder med sin
undervisning, inte flera samtidigt. Sattet att bedriva denna typ av vetenskapliga studier, innebar att
forskaren véljer endast ett mal for att fa fram evidens for att metoden &r praktiskt relevant. Kopplingen
mellan evidensbaserad undervisning och maluppnaelse ar ocksa forutbestamd, vilket kan innebéra att
man gar miste om de lokala och kontextuella omstandigheter inom vilka elevernas handlingsformaga
har en avgorande betydelse for utvecklingen av sina demokratiska erfarenheter.

The need for ’practice relevance’ seems to reduce values to fact - and especially democratic values,
where students’ initiatives are necessary for practising and experiencin democracy (Biesta & Lawry,
2006)

Enligt Billig et al (1988) utmarks lararens position i undervisningen av att den ar dilemmatisk. Den &r
bade larar- och elevfokuserad samtidig och undervisning handlar alltid om bade innehall och form,
kunskapen och varden, inte det ena eller det andra. Men om man erkdanner undervisning och betraktar
undervisning som en av de viktigaste forutsattningarna for manniskors aktiva och demokratiska
medborgarskap, kan ocksa andra satt att studera, exempelvis genom fallstudier, sadana dilemmatiska
undervisningssituationer bidra med vardefull kunskap om lararens och elevernas komplexa uppdrag
(Hansson 2014). Atervander vi till professionstanken, som bland annat innebér att vi tanker oss att en
profession ager inflytande Gver sin egen kunskapsbildning, dvs. forskning, stéller detta krav pa att
larare inte lamnar ifran sig forskningsuppdraget till forskare utanfor skolan. Det kravs att larare sjalva
ar delaktiga och driver frdgan om skolnaraforskning som intresserar sig for den erfarenhetsbaserade
kunskapen. Men det krédvs ocksa att det finns forskare som kan och vill befinna sigi granssnittet mellan
skola och akademi och att de har ett gemensamt objekt (Lindholm 2008). | det har projektet ar skolans
uppdrag om elevers delaktighet och inflytande det exempel som forskarna och lararna ska utga fran
nar de ska hitta satt att beprova larares erfarenheter. Ett uppdrag som saval samhallet som lararen
lange tycks ha kdmpat och fortfarande kampar med.

Demokratisk progression i laroplan och skollag

| skolans laroplaner drojde det till 1900-talets senare halft innan skolans demokratiska uppdrag kom
till uttryck (Liljeqvist 1994). Begreppet demokrati aterfinns i svenska laroplaner forst med 1962 ars
laroplan for grundskolan. Fran Lgr 69 och till dagens laroplan mérks ett framatskridande for elevens
inflytande med en forskjutning fran det kollektiva till individens inflytande over larprocessen (Danell,
2006). | och med Skollagen (2010:800) blir elevens inflytande lagstadgat som en aspekt av skolans
kvalitetsarbete. | Lgr 11 fortydligas att undervisningen syftar till att utveckla demokratiska varden dar
alla elever ska kunna paverka, vara delaktiga och ta ansvar. Darmed stélls ldraren ater i centrum for
skolans utveckling vilket paminner om den betydelse de tillskrevs i 1946-ars Skolkommission.

Det motstridiga klassrummet

Parallellt med att det demokratiska uppdraget genomgatt en progressiv utveckling i skolans
styrdokument verkar utvecklingen ha gatt trogt i de enskilda klassrummen (Danell, 2003). Offentliga
utredningar visade redan under 1980- och framfor allt 1990-talet att eleven inte i praktiken verkade
omfattas av det inflytande som var att forvdnta utifran skolans styrdokument. | skolkommitténs
betankande, Inflytande pa riktigt (SOU, 1996:22), fastslogs att eleverna hade ett mycket begransat
inflytande i skolan, oavsett ur vilket perspektiv fragan beskrevs. Skolinspektionen (2012:14) menar i
sin rapport att skolans demokratiska uppdrag borde fortydligas med tanke pa att undervisningen inte
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kdnnetecknades av medborgarfostrande inslag. Vidare fastslog Skolinspektionen (2014) ytterligare en
rapport att i mer an var tredje grundskola har eleverna ett bristande inflytande 6ver undervisningens
innehall och form.

Skolans demokratiska uppdrag har i laroplaner fran 1919 fram till 2011 genomgatt en progressiv
utveckling vilket forstarkts genom Skollagen (2010:800). A andra sidan, har offentliga granskningar
aterkommande omvittnat att skolans demokratiska uppdrag inte aterspeglats i undervisningen.
Motsagelsen kan ses hdnga samman med att det som sker i de enskilda klassrummen snarare
kdnnetecknas av stabilitet an progression i denna fraga. Redan i utbildningsdepartementets utredning
fran 1987 pekade Du Rietz pa att radikala férandringar i skolsystemets organisation tycks skymma den
stabilitet som rader i de processer som sker i de enskilda klassrummen.

| avhandlingen Pg tal om elevinflytande (Danell 2006) studerades hur ldraren hanterade fragan om
inflytande i de enskilda klassrummen. | en situation av motstridigheter mellan laroplanens intentioner
och lararens beprévade erfarenheter var ldrarens strdvan att skapa stabilitet i det enskilda
klassrummet. Det som lararna uppfattades som majligt att realisera i den egna undervisningspraktiken
var vagledande for lararens handlingar. Stabiliteten i klassrummet upprattholls genom att eleverna
tilldelades ett inflytande samtidigt som det faktiska handlingsutrymmet i praktiken krympte genom val
av arbetsformer och avgransningar av innehallet till specifika omraden och kunskapsobjekt.

Tilltron till lararen som forskare och skolutvecklare

Sammanfattningsvis har vi i bakgrunden visat hur lararens relation till skolforskningen har 6éver tid
forskjutits fran att vara medforskare till att ha stéllts utanfér eller betraktats som ett studieobjekt.
(Carlgren & Hoérngvist, 1999). P4 30- och 40-talet bedrevs forskning dar lararen deltog som aktiv
medforskare vilket dven lagi linje med 1946 ars Skolkommission. Med en expanderande skolforskning
inom psykologin och pedagogiken under 50- och 60-talet hamnade ldraren i akademisk skugga.
Gallande skolans utveckling har delar av lararkaren alltsedan 50-talet pa olika satt deltagit i arbetet
med att utveckla skolan men dar erfarenheter och I6sningar beprovats och kontrollerats av forskaren.
Med 2010 ars skollag stadgades att verksamheten skall vila pa vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet. Framvaxten av en praxisndra skolforskning, Skolverkets Allmdnna rad (2011) samt
Skollagen skrivningar 6ppnar for férnyade mojligheter att lararen ater tilltros delta i skolans utveckling
for att bepréva och ompréva sina erfarenheter till gagn for skolan utveckling. Kallés och Lundahl-Kallés
(1994) har vittnat om att det ar vasentligt pa vilket satt lararna involveras i skolans férandringsprojekt
for hur de kommer att reagera i motet med skolreformer.

Teoretiska och metodologiska utgangspunkter

Fragan om vetenskaplig grund och beprévade erfarenheter kopplade till undervisning vacker fragor
om syn pa verklighet och kunskap. Projektets utgangspunkt &ar att skollagen anslar ett
tillampningsomrade for en vetenskaplig grund som syftar till att beprovar erfarenheter, det vill sdga
sadana kunskaper som ldrare forvarvat genom att arbeta i och med undervisning. Denna typ av
erfarenhetsbaserad kunskap utmarks av det Polany (1967) gav bendmningen "tyst kunskap”. En
kunskap som inte ar ordsatt och som vi har i kroppen. Val av teoretiska utgangspunkter som mojliggor
att komma at sadan kunskap, ar ett teoretiskt foretag som kraver en hel del eftertanke.

Olika sanningsansprak

For att illustrera den komplexitet som finns kring ett uppdrag som handlar om att beprova erfarenhet
och mer eller mindre uttalade forhoppningar om att hitta enkla svar eller sanningar pa komplexa fragor
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anvander vi Alvesson och Skoldberg och det trilaterala sanningsbegreppet for att synliggéra hur olika
teoretiska perspektiv forhaller sig pa helt olika satt till sanningsbegreppet (Alvesson & Skéldberg 1994,
s. 35-39). Vad géller studier av komplexa sociala fenomen kan i det finnas goda skal att ifradgasatta det
konventionella sanningsbegreppet som en fraga om sant eller falskt menar Alvesson och Skéldberg
(1994).

Olika teorier lagger olika tyngdpunkter vid sanning. Det finns teorier dar sanning star for korrelation,
mening eller som anvandning. Forfattarna menar att sanningsbegreppet maste forstas inte som det
ena eller det andra utan att olika teorier genererar olika sanningar och kunskaper. | fraga om
erfarenheter av ett praktiskt arbete framstar ”sanning som korrelation”, vad som kan tankas vara det
sanna eller falska sattet att ta sig an elevinflytande i undervisningen, som narmast utopisk. Olika skolor,
larare, undervisningspraktiker &r just olika och varierande bland annat beroende pa att vad som s&gs
och gors i ett sammanhang inte uppfattas som majligt i en annan skolkontext. Korrelationstankandet
faller ocksa pa sin egen orimlighet i forhallande till elevinflytande som det eviga problemet som vi visat
pa i bakgrunden. Om svaret redan fanns dar vore det val ocksa rimligt att anta att larare inte upplevde
uppdraget som komplext och svirbeméstrat. Aven "mening och anvindning som sanning” tycks
otillrackliga i det har fallet. For dven om larare vet hur de praktiskt skall ga tillvdga och ser meningen
med elevers inflytande, redan innan de formulerat detta i ord, ar det fullt mdjligt att sjilva
formulerandet (beprovandet), kan vara mycket besvarligare dn det praktiska beméastrandet av mening.
Att forklara hur man gor elevinflytande i undervisning i ord ar en avancerad aktivitet for att beprova
denna form av "tysta kunskap” (Polany 1967).

Beprovade aktiviteter

Overgripande placerar sig projektet inom en teoretisk ram som bygger pa socialkonstruktivistiska
antaganden. Detta innebar en kritisk installning till sjalvklar kunskap. Var kunskap om vérlden &r inte
en objektiv sanning. Det vi ser ar ett resultat av hur vi véljer att kategorisera varlden. Historisk och
kulturell specificitet, vilket innebar att vi ar kulturella och historiska varelser och att var syn pa kunskap
om varlden ar praglat av detta. Det finns samband mellan kunskap och sociala processer. Kunskapen
visas i den sociala interaktionen, dar man bygger upp sociala sanningar och kdmpar om vad som ar
sant eller falskt. Det finns samband mellan kunskap och social handling. | en specifik uppfattning av
varlden blir nagra former av handling naturliga medan andra helt otdnkbara. Olika sociala vérldsbilder
leder till olika sociala handlingar och den sociala konstruktionen av kunskap och sanning far darmed
konkreta sociala konsekvenser.

| aktivitetsteoretiska studier ar sjalva aktiviteten, och i vart projekt beprévandet av larares arbete med
elevinflytande som &r kunskapsobjektet. Oversatt till projektet innebar detta att vi betraktar de
aktiviteter som iscensatts i projektet i syfte att beprova larares erfarenheter av elevinflytande som
studiens kunskapsobjekt. Aktivitet ska forstas som en kollektiv foreteelse, dar deltagarnas, det vill sdga
lararna och forskarnas fokus ar riktade mot att lara sig hantera ett specifikt objekt. De olika deltagarna
har olika kompetenser och kunskaper som definierar gruppens kapacitet. En ldrare har en given uppgift
att bedriva undervisning och en forskare att forsdka studera och forsta. Utan ett gemensamt objekt
kan varken lararen eller forskaren delta i en aktivitet.

Engestrom (2007) menar att objekt i moderna organisationer inte bara ska hanteras inom ett och
samma aktivitetssystem utan ofta i samverkan mellan olika aktivitetssystem, inom och utanfor
organisationen. Det betyder i den har specifika studien att skolans yrkesverksamma for att hantera
skollagen krav géllande den vetenskapliga grunden behdover hitta former for att samverka med andra
aktorer fran andra aktivitetssystem, dar den vetenskapliga handlingskompetensen finns. Forskare och
larare deltar i gemensamma aktiviteter for att integrera den vetenskapliga grunden for att beprdéva
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larares erfarenheter av praktiska arbete med elevinflytande i skolans undervisningspraktiker.
Tillsammans i de gemensamma aktiviteterna kan forskare och larare hitta nya satt att arbete,
expandera sattet att tdnka och handla i sina praktiker. | projektet betraktar vi métet mellan forskare
och ldrare som en gemensam arena dar forskare och larare utifran olika perspektiv och
yrkeskompetenser formar en arbetsgemenskap kring det gemensamma objektet som utgors av att
applicera den vetenskapliga grunden sa att larare involveras i kunskapsbildningen kring sin egen
yrkespraktik. | projekt utgar vi fran dilemman som en bestamd form av erfarenhet med bérjan och slut,
som kommer till uttryck nar vi berattar. Dilemman uppfattar vi darfor som viktiga i studien och anvands
som en analytisk ingang till att synliggdra och diskutera larares strdavan att hantera uppdraget om
elevinflytande. Dilemmana &r de analytiska orienteringspunkter genom vilka vi forsoker forsta de
djupliggande systemiska motstridigheter som upptrader i aktiviteter som syftar till att beprova larares
erfarenheter.

Systemiska motstridigheter och expansivt larande

Det aktivitetsteoretiska perspektivet 6ppnar upp for att forsta arbetets outcome, det vill séga
resultaten av lararnas anstrangningar med att integrera elevinflytande samt lararnas och forskarnas
strdvan att hitta satt att beprdva lararnas inflytande, som icke linjart utan som komplext och
motstridigt. Nar en forandring skall genomféras av en grupp manniskor ger detta arbete upphov till
systemiska reaktioner, s.k. systemiska motstridigheter. En aktivitet dr en del i ett stérre system, som
forsoker skapa stabilitet och nér en grupp manniskor skall fordndra ett satt att arbeta pa marker de av
systemets reaktioner i form av personligt upplevda dilemman. Systemiska motstridigheter kan liknas
vid inbyggda buggar i systemet som inte gar att upphdva. De ar standigt dar och genom att
manniskorna hittar satt att hantera motstridigheterna kan de utifran sin historiskt, socialt och kulturellt
formade kunskap, det vill sdga sina erfarenheter hitta innovativa satt att hantera uppdraget.
Aktivitetsteorin betraktar de systemiska motstridigheterna som betydelsefulla av flera skal. Dels for
att forsta varfér det blir som det blir och inte som det var tinkt och dels for att den mojliga
forandringen ar beroende av motstridigheterna. De gor manniskan uppfinningsrik. Den mojliga
forandringen, det som aktoérerna utifran sin erfarenhet betraktar som rimligt och méjligt i praktiken
blir arbetets outcome. Forandringen i praktiken och deltagarnas larande skulle inte vara majlig utan
varken de utmaningar som de systemiska motstridigheterna erbjuder eller av de innovativa I6sningar
som aktorerna utvecklar for att kunna utveckla nya satt att tanka och handla (Hansson 2014).

Erfarenheter synliggors och beproévas i berattelsen

Allmanna uttryck som ‘det ar ju bara en berattelse’ speglar en utbredd uppfattning i samhallet att
berattelser star i motsats till sanning och verklighet, ett synsatt som kan medféra att berattelser kan
komma att fa en underordnad betydelse som vetenskaplig data. Ett mer givande vetenskapligt
perspektiv uppstar om man istillet betrakta berattelser som sociala konstruktioner (Bérjesson 2002;
Burr 2003; Wenneberg 2009). Givet detta dr dven krav pa sanning och pa osynliggdrande av vissa
kunskaper ocksa hur man genom spraket social konstruerar vissa kunskaper som mer legitima an
andra. Sadan berattelser verkar och sprids pa samhallsniva kallas fér metanarrativ (Somers 1994).

Att studera berattelser innebar att forskaren studerar sprakliga konstruktioner och far tilltrade till
erfarenheter som baserar sig pa handelser som dgt rum mellan méanniskor i skiftande historiska,
kulturella och sociala kontexter (Polkinghorne 1996). Berattelser anser sarskilt lampliga i sadana
sammanhang da de bevarar komplexiteten mellan manniskor och darfér anses vara rika pa skildringar
hur manniskor tanker och férhaller sig till omstandigheter i sina liv. Omsatt till detta projekt ar larares
berattelser som handlar om aktiviteter och dilemman i koppling till stravan att integrera elevinflytande
i undervisningen intressanta, darfor att de ocksa visar varfor det blev som det blev. Nar manniskan
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berattar fyller det en funktion i vara liv att forsoka reda ut dilemman och skapa mening i vara liv.
Berattelsens retrospektiva, tillbakablickande, dimension har som sitt grundldggande syfte att skapa
mening. Med hjalp av aterblickande kan vi distansera oss, dela vara erfarenheter med andra och se pa
vara handlingar i nytt ljus och mogna som méanniskor (Freeman, 2010).

Bruner (1986) menar att det ar mojligt att 6verbrygga erfarenhetens privata rum genom att vi kan
beratta och tolka beréattelser. Erfarenhet innebar i studien det Denzin (1989) beskriver som individens
mote, konfrontation med, forbipasserande och satt att hantera och skapa mening av handelser i sina
liv. Att studera manniskors erfarenheter, kan med hanvisning till denna definition inte goras direkt. Att
studera erfarenhet innebar att studera hur erfarenhet tar gestalt i berattelser. Detta betyder
exempelvis att erfarenheterna av ett arbete med elevinflytande i undervisningen bade strukturerar
aktorernas berattelser och att berattelserna strukturerar erfarenheterna. Det géller darfor att skilja
mellan vad som &r verklighet, erfarenhet, och hur den framstar fér vart medvetande samt hur
erfarenheterna kommer till uttryck (Bruner 1986). Den erfarenhet som kommer till uttryck kan erbjuda
forskaren mojlighet att forsta inte bara manniskan utan ocksa samhaéllet. Brockmeier och Carabaughs
(2001) betraktar berattelsen som “a central hinge between culture and mind’ (s.10), det vill saga, i var
oversattning, att berattelsen ar ett betydelsefullt led mellan kulturen och manniskans medvetande. |
studien tar vi detta som tackning for att hdavda att berattelser fungerar som de historiskt, socialt och
kulturellt konstruerade titthal som forskare och larare kan anvédnda sig av for att studera det praktiska
arbetet med att integrera elevinflytande i olika undervisningspraktiker.

Narrativ och autoetnografisk metod

Projektet avser att bidra med praktiskt grundade kunskaper och erfarenheter av elevinflytande och
med att integrera den vetenskapliga grunden i larares arbete. Saval valet av narrativ metod och
autoetnografi bygger pa att vi i projektet uppfattar dem som nodvandiga for att studera manniskors
erfarenheter. Narrativt orienterad skolforskning betraktar allmant individuella livsberattelser som
anvandbara for att studera forhallandet mellan skolan och samhillets forandring (Goodson 2006;
Goodson & Lindblad 2011; Rhése Martinsson 2006; Goodson, Biesta, Tedder & Adair 2010). Okad
individualisering och sjalvreglering ar som vi ser det tillsammans och enskilt alla goda sociologiska skal
for att intressera sig for manniskors berattelser och erfarenheter. Studiet av individuella berattelser
kompletterar andra studier kring reformer av skola inom den utbildningssociologiska forskningen.
Inom sociologin ges allt som oftast det sociologiska perspektivet foretrade, det vill sdga att studierna
av samhallet utgar fran hur strukturerna formar manniskorna. Den biografiska och narrativa
vandningen gor det mojligt, menar vi, att vanda pa kuttingen och i stéllet studera samhillet och
kulturer fran individen och uppat. Projektets metodologiska antaganden baserar sig pa en ontologi dar
individer tillskrivs bade makt och handlingsutrymme, men som balanseras med Foucaults (1971)
kritiska perspektiv pa individualisering och talet om 6kad frihet och inflytande. Foucault menar att tal
om individens frihet ocksa kan verka an mer tvingande.

Autoetnografi ar en etnografisk metod for sjalvreflektion dar forskaren, som forskarna i det har
projektet tillampar fér att systematisera och samla sin iakttagelser och reflektioner kring de
gemensamma aktiviteter dar forskare och larare beprévar larares erfarenheter. Ellis (2004) definierar
autoetnografi som en forskningsmetod som kopplar samman det personliga till kultur, samhélle och
politik. Autoetnografi kan darmed betonas pa olika satt, det ar delvis auto (sjélv), delvis etno (kultur)
och grafi (skriva), med tillsammans &r delarna nagot annat én delarna var for sig. Sjalvreflektion ar
central av den autoetnografiska forskningen, som bidrar till att 6ka forskarens medvetenhet om sin
roll i forhallande till den egna forskningen. Ehn (2011) menar att metoden ger forskaren mojlighet att
vanda sina observationer indt mot sig sjalv och samtidigt behalla fokus pa den omgivande kulturen.
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Som autoetnografisk forskare handlar det hela tiden om bade och. Det &r alltsa bade den omgivande
kontexten, lararnas berattelser och den egna erfarenheten som ar studieobjekt.

Projektets genomfdérande

Projektet har genomférts i tre skolor, Norrskolan, Mittskolan och Sydskolan?, i tre kommuner i
Norrbotten. De tre forskarna i projektet arbetade tillsammans med var sin grupp larare i en serie av
fyra workshop vid varje skola under en tidsperiod pa fyra manader. Gruppernas storlek har varierat
mellan 2-9 deltagare. Samtliga deltagande larare undervisar i dk 7-9. Workshopen baserades pa
handledda kollegiala samtal med fokus pa larares erfarenheter av elevinflytande i undervisningen.
Ansvariga forskare genomforde faltanteckningar under samtliga workshops. Forskarna har aven
genomfort intervjuer och ett analysseminarium utifran en fallbeskrivning med lararna.

En utgdngspunkt for projektets genomférandedesign ar att det kollegiala samtalet och larandet &r en
grund for att erfarenheter ska kunna synliggbras, delas, provas och varderas. Den aktivitetsteoretiska
grunden och en sociokulturell syn pa larande har varit viagledande for projektets och workshopens
utformning.

Workshops med handledda kollegiesamtal

Den serie av fyra workshops som har genomforts i samtliga skolor bygger pa handledda kollegiala
samtal. Forskaren handleder i och genom kollegiesamtal, dar fokus ligger pa larares berattelser fran
sitt arbete med elevers delaktighet och inflytande. Kollegiesamtalen bygger pa berdttande, lyssnande
och bekrdftelse.

Till varje workshoptillfalle (2 timmar/gang) har en till tva larare ansvarat for att ta med sig och beratta
for kollegorna och forskaren om ett konkret exempel pa dilemman eller problem som de kopplar till
elevinflytande i undervisningen. Sedan lararen har berattat om dilemmat ges utrymme for samtliga
deltagare att reflektera kring det lararen synliggjort. Har kan det handla saval om kénslor och tankar
som drendet vacker hos deltagarna, som om I6sningsforslag, egna erfarenheter, information eller
bekraftelse till berdttaren. Forskaren som handledare av samtalen ansvarar for samtalsordning, att alla
kommer till tals samt att halla fokus genom riktade och/eller férdjupande (expanderande) fragor.
(bilaga 1 — Ramar for handledda kollegiesamtal)

Kollegialt larande genom denna typ av handledda samtal ger stéd for lararens sjalvreflektion, dels
genom att dela berattelser (erfarenheten) kring elevers inflytande med andra, dels genom att skapa
ett specifikt utrymme i skolvardagen som syftar till att systematisera och bepréva larares erfarenheter
av arbetssatt som utgar fran elevers inflytande och delaktighet. Ambitionen var dven att deltagande
larare skulle féra loggbok mellan workshoptillfallena och i dessa fora sjalvreflekterande anteckningar
(av hédndelser/erfarenheter/reflektioner) skulle ligga till grund fér kommande samtal samt ocksa
utgora en del av projektets material. Deltagande larare ansag dock att denna uppgift var betungande
pa grund av begransat utrymme i skolvardagen. Darfér har inga loggbocker av denna karaktar forts
under projektet. Dock har ldrarna till den workshop de ansvarat for att resa en
problemstallning/exemplifiera, oftast valt exempel fran en i tid narliggande undervisningssituation.

Infor en workshop i Sydskolan intervjuade deltagande larare sina elever. Intervjun handlade om att
eleverna ombads beskriva en situation nar de sjalva upplevt sig delaktiga och nér de hade fatt gora sin
rost hord. Intervjumaterialet diskuterades sedan under workshopen. Elevintervjuerna utgor ocksa
material i projektet. Under och i nara anslutning efter varje workshopstillfdlle har ansvarig forskare

! Fingerade namn p4 skolorna.
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skrivit faltanteckningar med ledning av autoetnografisk metod med fokus pa reflektioner kring
samtalens innehall, elevinflytande och beprévandet av erfarenheterna. Faltanteckningarna utgér data
och har legat till grund for analysen i rapporten.

Intervjuer med deltagande larare

Inom projektet har forskarna ocksa genomfort intervjuer med ett antal av de deltagande lararna.
Metodologiskt vilar intervjumetoden pa narrativ teori — vilket innebar att individens berattelse
betraktas som spraklig och meningsskapande aktivitet dar erfarenheter formas och ges form och
samtals/intervjusituationen tolkas som en dialogisk aktivitet dar bagge parterna bidrar i samtalet.

Intervjuerna ar semistrukturerade med huvudfokus pa lararens undervisning och erfarenheter av
elevinflytande, hur hen iscensatter, gor och tdanker kring elevinflytande. | intervjusituationen
uppmuntras ldraren att beskriva situationer dar hen arbetat med elevernas inflytande i
undervisningen: Vad man ville uppnd, hur man tankte nidr man startade aktiviteten, hur man
genomforde aktiviteten och hur man reflekterade i efterhand kring aktiviteten. (Intervjuguiden se
bilaga 5). Intervjuerna spelades in och transkriberades for bearbetning och analys.

Analysseminarium med deltagande larare

Nar samtliga skolor genomfort sina workshops och forskarna arbetat igenom merparten av materialet
— intervjuerna och faltanteckningarna — bjods larare in till ett gemensamt analysseminarium.
Ambitionen med projektet ar att deltagande larare ska erbjudas forskningsbaserade verktyg och
erhalla en fordjupad forstaelse for den vetenskapligt grundade processen att beprova erfarenheter.
Av denna anledning engagerades larare ocksa i analysen av materialet. Syftet med analysseminariet
var att gora lararna delaktiga i analysen och att erbjuda vetenskapliga verktyg for att stodja expansivt
larande. Analysseminariet var ocksa ytterligare en gemensam aktivitet for larare och forskare som ur
ett post-interactionperspektiv syftade till att beprova lararnas erfarenheter med utgdngspunkt i
specifikt fall, en nedtecknad berattelse om elevinflytande i undervisningen. Erfarenheter som
synliggjorts i larares berattelser utgjorde underlag for analytiska samtal, som dokumenterades via
ljudinspelning for vidare analys av forskarna.

Den fallbeskrivning som valdes ut for analysseminariet baserade sig pa innehdllet i en av
lararintervjuerna. Utifran det transkriberade intervjumaterialet valde forskarna ut en intervju. Urvalet
grundade sig pa bedémningen att fallet utgjorde en tat beskrivning av det ldraren sag som en
demokratisk handelse i undervisningen, uppmarksammade elevernas mdijlighet till inflytande i
forhallande till undervisningens innehall, ett/flera dilemman hur lararen hanterade kunskapsmalen i
amnet i forhallande till inflytande uppdraget. Utifran en forsta analys av det totala intervjumaterialet
valdes ett fall som forskargruppen uppfattade uppfyllde samtliga urvalskriterier.
Intervjutranskriptionen analyserades med utgangspunkt i narrativ analys, vilket innebar att intervjun
kondenserades i form av en berattelse om en demokratisk hdndelse i undervisningen. Sedan innehallet
granskats med utgangspunkt i de forskningsetiska principerna, gallande krav pa anonymisering fick
lararen ta del av analysen, beddma om den kdndes trovardig och ge sitt tillstand till att
fallbeskrivningen anvdandes som underlag for arbetet i analysseminariet.

Vid analysseminariet deltog sammanlagt tolv larare, fran de tre skolorna. Ldrarna delades in i tre
arbetsgrupper, dar larare fran de olika skolorna mottes. Varje grupp leddes av en deltagande forskare.
Forskarens roll var att introducera det specifika analysverktyg som gruppen skulle applicera pa fallet,
leda samtalet utifrdn vetenskapliga principer, fordela ordet, stdlla 6ppnade kritiska fragor och
problematisera samt om sa behdvdes fordjupa diskussionen med expanderade féljdfragor. Samtliga
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grupper utgick fran samma fallbeskrivning (Se bilaga 2). Varje grupp fick darefter ett specifikt analytiskt
verktyg for att ndarma sig fallet.

— Larargrupp 1 analyserade fallet i relation till laroplanens mal och bedomningskriterier for
elevinflytande. (Lgr 11, kap 2.3. Elevernas ansvar och inflytande, s.15)

- Larargrupp 2 analyserade fallet med stdd av Shiers delaktighetsmodell (2001). (bilaga 3)

— Larargrupp 3 analyserade fallet med stod av begreppet ”Institutionella demokratihdandelser”
(Ribaeus 2014). (bilaga 4)

Upplagget att presentera olika analysverktyg for de olika arbetsgrupperna baserades pa en pedagogisk
tanke att pa detta satt synliggora hur analys, forstaelse och den kunskap som analysen mynnar ut i
formas av den teoretiska och vetenskapliga utgangspunkt man antar. De analytiska verktyg man
anvander har betydelse for vad som ar maijligt att reflektera kring. Nar grupperna atersamlades i
helgrupp diskuterades alla tillsammans vad som framkom i gruppsamtalen, hur lararna reflekterat
kring elevinflytande utifrdn presenterat fall, hur de uppfattat sattet att analysera utifran given
analysmodell, samt styrkor och svagheter med respektive modell. Gruppdiskussionerna och den
gemensamma diskussionen dokumenterades genom ljudinspelning. Analysen av materialet fran
analysseminariet har resulterat dels i exempel pa elevinflytande som illustreras i resultatkapitel A och
dels i exempel pa beprdévande av erfarenheter som redovisas i resultatkapitel B.

Deltagande skolor

Samtliga tillfragade skolor &r hogstadieskolor, det vill sdga skolor for elever i dk 7-9. Urvalet av
deltagande skolor har gjorts med hansyn till geografisk position, kustkommun/inland och storlek. Vi
sag det som intressant att genomfora projektet med larare som har erfarenhet av undervisning av
elever i denna aldersgrupp. Vi tdnkte oss att eleverna dar stéller krav pa inflytande och kan pa ett mer
medvetet satt utmana lararens givna maktposition. Nedan foljer en narmar beskrivning av de tre olika
skolorna och larargrupper som deltagit i projektet. (Kompletteras i slutrapporten)

Norrskolan

Norrskolan ligger i en inlands- och glesbygdskommun med nagra tusen invanare. Norrskolan ar 4-9 ak
skola, den enda i kommunen, med strax under 200 elever.

| Norrskolan har genomférts 5 workshops — den forsta genomfordes i maj manad men nar
hostterminen boérjade var larargruppen nagot forandrad. Tre ldrare hade tillkommit och tre hade
avvikit pa grund av dndrade tjanster. Under hostens fyra workshops deltog 9 larare. En av dessa var
forsteldarare med uppdrag att arbete med elevinflytande. Denne larare var ocksa kontaktlarare till
projektet och med honom férdes ocksa samtal om upplagg och fortsattning pa projektet efter avslutat
projekttid (2015).

Norrskolans ldrare har tillsammans med en forskare mellan den 5.5 och den 7.12 2015 deltagit i olika
aktiviteter, fem workshops och ett analysseminarium gemensamt med ldrare fran Ovriga tva
deltagande skolorna. Lérarna kom fran tva olika arbetslag som arbetar i arskurserna 7-9. Spridningen
pa undervisande amnen var stor — ldrarna arbetade inom Matematik, NO, SO, Sl6jd/textil, Sl6jd/tra-
metall, Bild, Idrott, Svenska, Franska.
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Mittskolan

Skolan ligger i ett samhalle utanfér kommunens centrum. Skolan &r F-9 skola med ca 350 elever. Ar
2015 fick skolan bland annat en hbt-certifiering?, vilket uppméarksammades i media. Skolan har ocksa
lange haft en pragel av mangfald som féljd av ett kommunalt flyktingboende i narheten. Skolan har
haft en egen mottagningsklass for nyanlanda elever.

| Mittskolan var forst fem larare intresserade av projektet men till sist deltog enbart tva. Bortfallet
berodde pa fordndringar i tjdnster och sjukskrivningar. Rektorn i skolan gav ldrarna mojlighet att
anvanda planeringstid till projektet och deltagandet var frivilligt samt byggde pa lararnas egna intresse.
En av ldrarna var SVA-larare pa hogstadiet och den andra var spraklarare (tyska). Utover dessa tva
larare har kommunens ambulerande modersmalslarare blivit intervjuade i samband med Mittskolans
process. Motiveringen till detta var att modersmalslararna som yrkesgrupp jobbar i de flesta
kommuner ambulerande i manga skolor, men blir séllan inkluderade i undersékningar. Vi ville stracka
projektet &ven till denna lararkategori, som paverkar elevernas ldrande och skolans
undervisningskultur fran sitt hall.

Sydskolan

| en av lanets storre kustkommuner finns Sydskolan. Skolan ar en 7-9 skola som &ar beldgen centralt i
kommunens storsta centralort ar en av kommunens sex 7-9 skolor. Sydskolan ar en skolenhet som leds
av en rektor och som har 300 elever i aldrarna 13-16 ar. Undervisningen vid skolan organiseras med
utgdngspunkt i grundskolans olika skolamnen. Utbver detta inrymmer verksamheten &ven
specialprogram inom dans- och musik, varav det férstnamnda ar riksrekryterande.

Totalt har nio ldrare, varav en specialpedagog och genom dem undervisningserfarenheter fran nio olika
skolamnen, bild, svenska, SO, matematik, musik, NO, textilsl6jd och sprak, deltagit i projektet. Lararnas
erfarenheter av yrket varierar inom gruppen fran tio till 6ver trettiofem ar.Vid Sydskolan inleddes
projektet med ett informationsmote for samtliga larare i skolan som rektor kallat till. Sydskolans larare
har tillsammans med en forskare mellan den 21.5 och den 7.12 2015 deltagit i olika aktiviteter, fyra
workshop, enskilda intervjuer och slutligen ett gemensamt analysseminarium.

Forskningsetiska riktlinjer

Samtliga deltagare har infor deltagandet i projektet informerats muntligt och skriftligt om de
forskningsetiska riktlinjerna, det vill sdga att deltagande i projektet ar frivilligt, deltagarna kan nar som
helst avbryta sitt deltagande i projektet utan att behdva ange séarskilda skdl for det, alla
personuppgifter anonymiseras och behandlas med sekretess och behandlas endast inom
projektgruppen samt att enbart anonymiserade uppgifter publiceras i slutrapporten. Samtliga
deltagande larare har undertecknat ett dokument kring informerat samtycke (se bilaga 6).

| motet mellan forskning och skolpraktik har projektet fatt erfara situationer som problematiserar de
etiska utgangspunkterna. Ett exempel var fragan om frivillighet som stalldes pa sin spets under den
inledande workshopen i Norrskolan. En larare fragade da om deltagandet verkligen var frivilligt och om
man nar som helst fick avbryta sin medverkan samtidigt som hon uttryckte att hennes deltagande inte
var frivilligt initiativ utan patvingat av rektor som ett led i skolans utvecklingsarbeten. En annan larare
uppfattade erbjudandet om individuella intervjuer som nagon form av kontroll av hur denne arbetade,

2 sedan 2008 erbjuder RFSL hbt-certifiering, som innebar ett synliggérande av att en organisation arbetar strategiskt i syfte
att erbjuda en god arbetsmiljo for anstdllda och ett respektfullt bemodtande av manniskor utifran ett hbt(homosexuellt,
bisexuellt och transsexuellt)-perspektiv
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och féltanteckningarna fran tillfallet avslojar att hon hade farhagor att forskaren kanske skulle delge
skolledaren den enskilda lararens synpunkter.

Ytterligare en situation dar olika uppfattningar om syftet med vetenskapligt analysarbete gav upphov
till ett etiskt dilemma uppstod vid det gemensamma analysseminariet. Trots att forskargruppen i
planeringen av seminariet hade gjort noggranna 6vervaganden vad gallde att anvanda ett faktiskt fall
fran en av de deltagande lararna och infor gruppernas analysarbete paminde om de forskningsetiska
principer som de vetenskapliga arbetet skall praglas av och tydliga instruktioner om syftet med
analysen visade det sig inte helt enkelt. Under analysseminariet visade det sig bland annat i larares
svarigheter att ga fran ett tdnkande som baserade sig pa att bedoma det specifika fallet som bra eller
daligt till att utga fran de analytiska verktygen som forskarna introducerade. Den grupp som detta
intraffade kunde med forskarens och Ovriga larare reflektera och fordjupa forstaelsen respekt och
tillitens betydelse nar larares erfarenheter beprovas i kollegiala aktiviteter. Pa sa satt blev det etiska
dilemmat ett tillfalle for larande.

Datainsamling

Projektet har vagletts av en struktur for arbetet med att samla-, bearbeta, analysera samt redovisa
larares tankar och handling gdllande elevens ansvar och inflytande inom ramen fér undervisning. |
denna del av projektet har strukturen inspirerats av “The Model of Teacher’s Pedagogical Thinking.”
(Kansanen, et al, 2000). Begreppet Teachers Pedagogical Thinking ringar in larares tankande i
pedagogiska situationer i forhallandet till de ansvar och plikter som styrdokumenten aldgger lararen
att utfora. Strategin for att ndrma sig och analysera undervisningen kan kannas igen i Kansanens (m.fl.)
beskrivning av undervisning som en process med de tre faserna ”preinteraction, interaction och
postinteraction”.

| projektet anvander vi begreppet demokratiska héndelser, det vill sdga det som lararen synliggdr och
berattar om som exempel pa egna erfarenheter av att iscensatta elevinflytande i
undervisningspraktiken. Vi ar naturligtvis medvetna om att ldararens tankar och handlingar inte helt kan
kartldggas genom projektet men "titthalen” ska ses som en strévan att forsoka synliggéra hur lararens
intentioner och erfarenheter formas i motet med praktikens komplexiteter. Féljande material har
samlas in under projektets gang:

e Forskarnas autoetnografiska faltanteckningar har forts under hela projekttiden, fére, under
och efter workshop 1-4, i Norrskolan, Mittskolan och Sydskolan, samt faltanteckningar vid
forskarmoten.

e Intervjuer deltagande larare (nio larare 30-50 minuter inspelat tal, transkriberat).

e Inspelning av analysseminarium, gruppdiskussioner och helgruppsdiskussioner transkriberat.

Det finns ett rikt empiriskt material. Enbart faltanteckningar fran de sammanlagt tolv genomférda
workshopen utgor drygt hundra sidor. Det transkriberade materialet fran de tio lararintervjuerna
omfattar etthundrafemtio sidor transkriberad text. Transkriberingarna av inspelningarna av
analysseminariets olika gruppdiskussioner samt forskarnas efterreflektioner bestar av fyrtiofem sidor
transkriberad text.

Analys

Under hela projektperioden har de tre deltagande forskarna, samt en fjarde forskare som deltagit som
extern resurs utifran sin specialistkompetens pa omradet elevinflytande, arbetat tatt tillsammans med
kontinuerliga projektmoéten. Det innebar att kritiska moment i genomférandet har bearbetats och
kritiskt granskats inom projektgruppen och att val av analytiska verktyg och évervdaganden har gjort
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gemensamt. Det innebar ocksa att det empiriska materialet har analyserats tillsamman i olika steg med
resultatet, att gemensamma teman och kategorier har synliggjorts men aven att de tre skolornas skilda
forutsattningar betraktat i relation till varandra har uppenbarat intressanta analysresultat Analysen av
materialet har gjorts med stdd av féljande analytiska verktyg och begrepp.

Narrativ analys, dvs. med fokus pa att synliggéra larares erfarenheter, hur ldrare berdttar om
elevinflytande. Hur skapar ldarare mening kring uppdraget om elevinflytande i undervisningen?
(Robertson 2005)

Processanalytiskt verktyg gor det mojligt att skapa ”“titthal” i en process som visar hur larare uppfattar
och formar en intention i praxis: Pre interaction (tankar fére handling), Interaction (handling i
undervisning), post interaction (tanker om handling efterat) (Kansanen, Tirri et al. 2000). Att beratta
och beskriva sin undervisning foljer narrativa ménster som de processanalytiska verktygen synliggor.

Institutionella demokratihdndelser (Ribaeus 2014) har anvands i forskarnas analys av materialet i
kombination med den narrativa analysen. Institutionella demokratihdndelser har anvants for att rikta
analysen mot handelser i undervisningen for att frildgga situationer i materialet dar det pa olika satt
utdvas demokrati i undervisningen, exempelvis som en foljd av elevernas eller ldrarens initiativ och
som paverkar undervisningen innehdll och form. Analysen mojliggér en kategorisering av
institutionella demokratihdndelser utifran saval elev- och lararperspektiv och med fokus pa om
hédndelsen kan betecknas som individualistisk, social, politisk eller formell. De tre férsta utgar fran
elevens perspektiv och den sista fran lararens.

Resultat

Det har resultatkapitlet bestar av tva huvudavsnitt: ”A. Elevinflytande — en process” och ”B. Att bepréva
erfarenheter”. Detta gors utifran projektets tvadelade syfte att studera dessa aspekter i lararyrket.
Avsnitt A utgar fran tre olika teman med utgangspunkt i det processanalytiska verktygets tre olika faser
i larares arbete med att forma undervisningen. Temana presenteras under avsnitten “Pre-interaction:
hur lérare ténker om elevinflytande”, ”Interaction — Institutionella demokratihéndelser”, och “Post-
interaction: Lérares eftertankar”.

Resultatavsnitt “B: Att bepréva erfarenheter” ar indelat i fyra huvudavsnitt som ocksa foljer

projektarbetets olika aktiviteter: “Tilltrddet till gruppen”, “Gruppernas arbete”, "Bepréva genom
livsberdttelseintervju” och “Bepréva genom en fallbeskrivning”.

A. Elevinflytande — en process

| och med att vi har studerat elevinflytande mestadels via lararnas berattelser, kommer vi kunna belysa
och analysera lararnas tankar i olika nivaer. Utgangspunkten ar att larande ar en aktivitet och process
dar lararen ar en aktér med intentioner och reflektioner fére, under och efter handling. Danell (2003)
har applicerat Kansanens et al. (2000: The model of Teacher’s Pedagogical Thinking) analytiska metod
for att studera larares pedagogiska tankande och darifran hamtar vi ocksa var analytiska struktur. En
speciell styrka med denna analytiska struktur ar mojligheten att studera lararens tankar i praktiknara
arbete och den passar till narrativa studier, vilket var studie ar. De tre stegen i analysmodellen heter
”preinteraction, interaction och postinteraction”, som fokuserar tidsméssigt pa ordningen av
handelsebelopp; tankar fore, i och efter handling. Modellen har varit vagledande i bearbetning och
redovisning av data, men det betyder inte att vi skulle férbise komplexiteten i ldrarnas pedagogiska
tdnkande samt praxis som finns i verkligheten. Det finns inget analytiskt verktyg som kan fanga
pedagogisk praxis per se utan att behdva acceptera vissa fornekanden och generaliseringar. Var data
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visar ocksa hur olika tema kan 6verlappa varandra. Kansanens (et al 2000) och Danells (2003, 48) satt
att anvanda den analytiska modellen ska liknas vid orienteringspunkter eller metodiska ”titthal”.

Pre-interaction — Larares tankar om elevinflytande

| foreliggande avsnitt illustreras lararnas forhallningssatt till elevinflytande, hur man talar om och
forhaller sig till uppdraget. Har konkretiseras ofta inte sjalva aktiviteten utan illustrationerna tar
formen av forhallningssétt till och forstaelse av uppdraget. Det visar ocksa pa ett (inledande) dilemma
i att synliggora den pedagogiska praktiken. Utgdngspunkten i dessa lararsamtal handlar om att man
givetvis arbetar med elevinflytande, men att det ofta &r svart att satta fingret pa sjalva "gérandet”.
Som en larare uttrycker det:

Elevinflytande finns i allt fran att de &r med och formulerar en uppgift till att de engageras i
klassrad/elevrad. Det &r klart vi arbetar med elevinflytande, vi maste ju ha eleverna med oss i det vi
gor (Faltanteckningar, workshop 20150505, Norrskolan)

Lararens tankar innan handlingen beskriver deras forhallningssatt till larande och kunskap. | vara data
kommer reflektioner upp om tyst kunskap och lararens tidigare erfarenheter. Ett satt som tyst kunskap
kan beskrivas ar foljande citat: “Det dr ju i minuterna i klassrummet som det faktiskt sker ndgot bra —
men det dr ju i det lilla! Det kan handla om tvd minuter ndr det sker en bra situation, nagot man tar
tagi..” Larande i praktiken bygger pa spanningen mellan intentioner och handling. Det som hander i
praktiska motet ar att [ararens och elevens intentioner mots och formar praktiken. Resultatet eller ens
handling blir sdllan precis lika med intentionen, vilket dr en anledning att titta pa dessa olika faser
(intentionen—handling) av processen analytisk separat.

INNEBORDER AV ELEVINFLYTANDE

En stor del av samtalen i de forsta workshopen i Norrskola har handlat om att ldrarna beskrivit hur de
uppfattar elevinflytande — utan att konkretisera vad man gor nar man iscensatter elevinflytande. Bland
annat beskrivs elevinflytande som ett forhallningssatt, en kultur och ett visst klimat i undervisningen
och klassrummet. Viktiga bestandsdelar som far exemplifiera detta ar t ex: Att lyssna, att vara (mycket)
ndrvarande, skapa gemenskap i klassrummet, skapa positivt tinkande och fanga elevernas intresse.
Andra delar som beskrivs som en grund foér elevinflytande, dess karna, beskrivs med orden:
engagemang, motivation, sammanhang, férstaelse, personlig utveckling.

Vikan se att under perioden sa har forstaelsen av elevinflytande fordjupats och forskjutits. Ett exempel
aterges i analysseminariet. Analysgrupp tva konstaterar dar att det ofta ar sjdlva formen, t ex att
eleverna far valja framstallningssatt, som betraktas som elevinflytande. Sjalvkritiskt menar de att det
egentligen borde handla mer om attityden.

Ove: Det som &r tydligt ar ju att det ar formen som é&r inflytandet. Inte attityden.

Eva: Jo, det ar formen.

Marija: Jooo.

Ove: Det ar val det vi maste jobba med, att det inte bara gar att planera fram ett inflytande, utan det

maste vara nagot som du sjalv dger. Du maste visa at dom. Har har ju istéllet han eller hon
(refererar till caset de analyserat) fatt ett bra tips nanstans, "gor sahar med eleverna, da far dom
ju inflytande” och sa gor hon det, men man sténger ju samtligt in alla vagar.
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Ida:

Joo, det ar ju alltid frdigan om vad man lagger i sjalva ordet inflytande, vad ar det egentligen?
(Analysseminarium 20151207, analysgrupp 2)

N&r inneborder av elevinflytande beskrivs dr en tongivande forstaelse bland lararna att delaktighet
handlar om att eleven kan paverka sin egen situation. Delaktighet blir en viktig del av elevinflytande.
Faltanteckningar fran Norrskolan summerar lararnas diskussioner:

Grunden for elevinflytande &r bland annat att skapa en kansla av delaktighet, en kansla av

ansvarstagande och en medkéansla bland eleverna menar ldararna. Om man kanner att man tar

gemensamt ansvar, for bade personer, klasskamrater och materiella saker sasom att inte forstora,

skrapa ner etc, och &r del i klassen sa blir det lattare med elevinflytande.” (Féaltanteckningar
Workshop 20150921, Norrskolan)

Kanslan av delaktighet ar betydelsefull. Ida, en av ldrarna menar att elevernas inflytande oOver
undervisningens form och innehall inte enbart kan reduceras till undervisningstekniska aspekter,
exempelvis att elevinflytande handlar om form. Genom att fora féljande resonemang forsoker lararen

Ida leda

gruppens begreppstolkande till en metanivd och problematisera gruppens

undervisningstekniska tolkningsansatser.

Ida:

Men jag tanker att man ofta tolkar elevinflytande som nan form av friare arbetssatt.. att
eleven ska fa valja lite mer, eller jag tdnker pa det har caset, att da jobbar man t ex med
film. Eller som nagon annan sa, att hon kér mycket genom drama. Och da blir det ju mer
ett arbetssatt. Men jag tanker att elevinflytande kan ju ocksa vara andra saker. Det behover
ju inte vara att man jobbar inom sana former utan det kan ju vara.. Jag ar mycket inne pa,
men det kanske &r i den yrkesroll jag har, jag vet inte.. men jag ar ju mycket inne pa det
har att eleven kdnner sig delaktig. Att dom k&nner att man lyssnar, att dom kénner att deras
asikter réknas, att dom kan vara med och paverka, men att det inte behdver betyda att man
just gor som dom vill. Det ténker jag inte alls, jag menar vi &r ju dnda professionella, vi har
ju bra idéer vad som ska finnas med i undervisningen, det viktigaste tycker jag &nda &r att
man visar att det ar viktigt for mig som larare att ni ocksa tycker och tanker och uttrycker
er. Att det ar viktigt for mig att ni har idéer och att jag kan fanga upp och anpassa mig
utifrdn den har gruppen. Det maste inte vara att man maste jobba med film - d&ven om det
kan vara ett jattebra satt. (Analysseminarium 20151207, analysgrupp 2)

Trots att Ida och de Ovriga lararna i gruppen betonar att kdnslan av delaktighet ar central kommer
elevinflytande ofta att avgransas till val av vissa former och arbetssatt. “Elevinflytande tolkas ofta som
nan form av friare arbetssdtt.... Att eleven ska fa vdlja lite mer /../ inleder Ida diskussionen i
ovanstaende citat. Precis som ldas utsaga, illustrerar forskarnas faltanteckningar och 6vrigt material
hur det ofta blir formen och givna valalternativ som utgor elevinflytande i ldrarnas konkreta
undervisningsexempel. Delaktighet blir ocksa en grund fér demokratiska processer och tréning i
demokrati, som lararna sjalva formulerar det, en annan viktig del som diskussionerna kring
elevinflytande koncentreras till.

Elevinflytande handlar om demokratiska processer, mer dn om beslut.. Det bygger pa ett demokratiskt

forhallningssatt och elevinflytande handlar om tréning i demokrati”. (Féaltanteckningar, workshop
20150921, Norrskolan)

Har betonar lararna hur fokus maste ligga pa de demokratiska processerna istéllet pa sjalva valen.
Daremot uppfattar manga av lararna att eleverna ifrdga om elevdelaktighet framst fokuserar pa

valsituationen, beslutsfattandet och att fa sin vilja igenom. Hur sadana processer tar sig uttryck i

konkreta undervisningssituationer aterkommer rapporten till i kommande avsnitt.
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Interaction — Institutionella demokratinandelser

Vart analytiska fokus har varit att synliggéra det vi valt att kalla demokratiska hdndelser i
undervisningen, det vill sdga de situationer som larare har berattat om och de dilemman som de stalls
infor och hur de hanterar dessa i handling. Demokratiska handelser i undervisningen har inspirerats av
den teoretiska analysmodell som Ribaeus (2014) kallar Institutionella demokratihdndelser. Som
namnet anger uppmarksammar analysen handling i kontext, vilket i det har projektet innefattar larares
och elevers handlingar inom olika skoldamnespraktiker i skolans institution. Uppdraget om
elevinflytande betraktas bade som en demokratisk handelse och vad ldrarna utifran dmnets och
skolans givna ramar uppfattar som rimligt och tankbart att iscensatta.

Lararnas beréattelser visar att iscensattande ar komplext och motstridigt och att elevinflytande &ar ndgot
som forhandlas i motet mellan larare och elever i olika undervisningskontexter. Vart fokus i studien ar
att analysera demokratiska hdndelser i undervisningen, med utgangspunkt i Ribaeus (2014) fyra olika
demokratihandelser, den individualistiska, sociala, politiska och formella demokratihdndelsen. De tre
forsta utgar fran eleven och den sista kategorin fran lararen. Detta analytiska raster har gjort det
moijligt att forsta lararnas stravan kring elevinflytande som en dynamisk och komplex process.

Ur lararnas berattelser har vi i analysen frilagt beskrivningar av undervisningsnara handelser av hur
elevinflytande gérs. Manga exempel handlar om elevernas inflytande i bedémningen. Exempelvis att
eleverna involveras i betygssattning, forsok att gora betygssattningen transparent och hur ldrarna
tillampar ett formativt forhallningssatt. Exemplen visa pa olika satt hur lararna forsoker hantera
motstridigheten mellan & ena sidan det faktum att de skall bedéma och betygssitta eleverna, a andra
sidan att eleverna ska vara delaktiga och utvecklas genom beddmningen. Ett annat tydligt omrade
handlar om elevaktiv undervisning - om elevernas inflytande 6ver undervisningens utformning. Val av
olika redovisningsformer, vara med att utforma lektionsplaneringen eller utforma
examinationsformer. Eleverna ges ocksa utrymme att vara med i planering av kurser i forhallande till
arsplaneringen. Lérarna menar att nar hela sammanhanget blir synliggjort for eleverna — att eleverna
involveras i och ser moment, tidsatgang, “hur och nar” — sa kan de ocksa lattare paverka. Flera av
lararna menar att elevinflytande aven handlar om praktiska forutsattningar: en tydlig kommunikation
och ett gemensamt sprak samt tydliga strukturer. Man menar att demokrati dr nagot som eleverna
successivt kan trana sig att bemastra. Det ar ett tydligt pedagogiskt uppdrag for lararen att avgora hur
och vad och i vilken omfattning eller graden av inflytande som eleverna bor och kan ta.

TRANING | DEMOKRATISKA PROCESSER

Elevinflytande satts ofta i samband med ”"demokratiska processer” — det begrepp som lararna sjalva
anvander. Fran tidigare avsnitt kdnner vi igen hur ldrarnas beskrivningar kan summeras som att
elevinflytande handlar om demokratiska processer, mer an om beslut. En illustration av detta kommer
av en larare som beskriver hur eleverna valjer mat infor en friluftsdag. | detta blir det processen, och
delarna i sjélva valsituationen, mer an valet i sig — som pa forhand &r relativt styrt — som ar den
pedagogiska vinsten menar lararen.

Jag har planerat en skogsutflykt med klassen dar de ska fa bestdmma vilken mat vi ska tillaga
utomhus. | realiteten sa finns inte s& manga alternativ pa vad man kan tillaga utomhus - mycket
faller bort beroende pa de faktiska forutsattningarna och det papekar jag i samtalen med eleverna.
Sa egentligen ar jag ju dar och styr fran borjan - nar jag papekar vad som gar och inte gar att
genomfora- men jag fragar sen hur de vill ha det.. Det finns inte s& manga bra matratter att laga
ute.. Egentligen kan det bara bli en matratt som funkar - tacos - sa jag har typ redan bestédmt det ..
men leder dem dit.. Egentligen kan man val sédga att det blir som jag vill men de kanner att de far
vara med.. Men elevinflytandet ligger i sjélva processen till beslutet om tacos. De kan komma med
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bra idéer men da pekar jag pa de forutsattningar som styr. Sen nar de valt tacos sa kommer hela
processen vad man ska ha som tillbehor till tacos. Det ar hela processen: planera - tacoinkdp, vilka
vill ata vad som tillbehdr, hur manga vill ha banan, gurka, tomat eller annat pa tacosen. Berdkna
kostnad. Jag ser hela den har processen som en tréning i demokrati, de far forstdelse for sina
klasskamrater "smak”- de kanske vill dta pa ett annat satt, man har olika preferenser och gor pa
olika satt Man maste lyssna in hur alla i klassen vill ha det och fa forstaelse for hur andra vill ha
det. "Jamen om det bara dr 2 som vill ha banan pa sa behover vi bara kopa lite”.. "Aha, har du det
pa dina tacos...” (Faltanteckningar, workshop, 20150921, Norrskolan)

"Taco-exemplet”, menar lararen, blir en traning i demokrati, man visar pa vikten av delaktighet, vikten
av positiv attityd och larande. Det visar att utgangspunkterna och “smaken” ar individuell, men att man
drar &t samma hall och mot ett gemensamt mal. Ovningen, dven om ldraren siger att han styrde fran
bdrjan, menar han tande en positiv gnista, dar elevdelaktighet kommer att handla om demokrati, att
lara sig empati, gemenskap och medkansla.

Som i exemplet ovan har ldrarens berattelser en ton som efterlyser och betonar vikten av
verklighetsforankring. Med andra ord visar sig traning i demokratiska processer att fungera i
situationer dar undervisning har en koppling till verkligheten utanfor klassrummet, som ocksa néasta
citat visar:

Lars: Till exempel, nu resan boérjan. Du ska ta dig till New York, Hur ska du planera infor detta?
Du maste ha packlistor om vad ska du ha med dig, klader och sanna har grejer. Du maste
kunna boka en flygplansbiljett. Vi funderade pa sanna har grejer. Dom fick komma med ett
forslag, hur dom skulle ta sig ut i variden. Och sen fick dom jobba med och gora det pa
riktigt.. Och det var nagot hotell och vi gick in pa och lasta om och hittade en stavfel pa
deras hemsida. Det skitroligt och tankte vi att skriva och papeka det men sen tog lektionstid
slut och vi skulle gora det sen. Nar vi gick in igen hade dom rattat den felen, och blev det:
va ska vi gora? Da skriver vi ett klagobrev att ni ha pajat min skoluppgift.. Det blev som
roligt s dar. Egentligen blev det ett maskerat berom till hotellchefen. Och de tycke dom var
ganska skoj. Han skickar det har till Australien. Det var ett hotell i Australien, som sen
skrev tillbaka ett ganska roligt brev da. Och da kdndes det som oj. Det kdndes som riktigt
pa nagot satt. Man fick en kontakt utanfor skolan. Det blev en annan gnista i det man hall
pa med. (Intervju, larare, 20151120, Mittskolan)

Exemplet visar hur elever kan trdna pa att ha inflytande i samhallet, som i det har fallet handlade om
en tjanst som hotellet erbjod. Eleverna var med i en process att klaga pa felet, formulera en
reklamation och hantera svaret. Traning av demokratiska processer skedde i grupp och som lararen
beskrev “resan” 6kade elevernas motivation kring undervisningen. Elevinflytande inom uppgiften hade
vissa riktlinjer och lararen beskrev sig sjalv som en spelledare som utmanade elever med uppgifter,
men eleverna hade samtidigt stora friheter att utveckla sina egna “resor”.

Med hjadlp av Ribaeus analysmodell kan ovanstaende tva exempel tolkas som formella
demokratihandelserna, det vill sdga undervisningssituationer dar demokratihandelsen initieras av
larare och dar man handlar utifran ett lararperspektiv. Tongivande for sddana situationer ar att lararen
moter och bemoter eleverna pa ett satt sa att elevernas demokratiska fostran formas. | nedanstaende
citat beskriv ytterligare en demokratisk handelse. | jimférelse med de tva ovanstaende exemplen bér
nedanstaende tydligare pragel av det som karaktdriserar individualistiska och sociala
demokratihandelser.
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Ida:

Forskare 3:

Ida:

Forskare 3:

Ida:

Forskare 3:

Ida:

Forskare 3:

Ida:

Forskare 3:

Ida:

Jag tanker att som kontrast till det har fardiga paketet som vi bara fick presenterade for
oss pa gymnasiet att man faktiskt har en sténdig dialog med sina elever, att man samtalar,
man lyssnar pa deras tankar och funderingar och forslag och samtidigt som jag kan delge
mina att det sker i ett samspel. D& kdnner man ju att man ar delaktig och at man har
inflytande. Oavsett hur innehallet och formen blir sen egentligen, tror jag.

Kan du beskriva den har dialogen narmare i koppling till ett omrade

Ja, men jag kunde ju gora pa jatteolika satt. Oftast har jag inlett hela terminer och lasar,
med att bara samtala med eleverna om amnet i en uppstart. Vi har pratat kring kursplanen,
naturligtvis, det ar ju den som ar styrande. (Forskaren: Mmm!). Och sen har de fatt komma
med reflektioner och tankar kring den.

Vad gor du av deras tankar?

Ja, Da har jag ju tagit dem med mig. Om du tanker att vi har gjort det under en lektion:
(Forskaren: jaha?) Alltsd en uppstart, men hela processen har kunnat ta en vecka eller tva,
men uppstarten att samtala kring kursplanen, kanske forst i helklass, sedan har jag tagit
det med mig och sa har jag funderat och sa har jag kommit nasta lektion och sa har jag
bollat tillbaka till eleverna: "Dom har tankarna fick jag efter var forra lektion”! Kring era
idéer som ni hade: Hur skall vi jobba med, /./ eh, ehe .. att trdna den muntliga férmagan i
spanskan. Dom har idéerna hade ju ni. Och da har jag ténkt sé har: Vilka fantastiska idéer
det har och det har var (Forskaren: mm)och jag ténker att det skulle vi kunna gora pa det
har séttet, vad tror ni om det? (Forskaren: mm) Da har dom fatt sitta som steg tva i
mindre grupper och diskutera utifran faktiskt de konkreta forslag som vi kom pa tillsammans
plus att jag d& hade lagt till forslag utifran min lararroll da naturligtvis. Jag har ju @nda
ansvaret for undervisnigensinnehall. Sa ar det ju. Och s& har man hallit pa sadar i flera
varv och tillslut har det ju lett till att vi har utformat hela arbetsomraden tillsammans Helt
fantastiskt (Forskaren: mm) Bade innehall och form och redovisningssatt. Och, sa att .. jag
har ganska manga exempel pa sadana arbetsomraden, faktiskt bade i spanskan och i So.

Kommer du ihdg nagon sarskilt sadant?

Jag minna ju. Det finns manga faktiskt (Forskaren: jag forstar det!) Jag minns speciellt ett i
SO. Man kan bli ndstan tarégd nar man ténker pa det. Det var helt fantastiskt. Det var ju
da med en ak 9 som jag hade da och det harvar ganska langesedan (Forskaren: Ja?) Och
du vet ju, det finns ju alltid ett gang med traditioner i alla skolamnen. Och So har ju varit,
atminstone dar jag har verkat, ett &mne som har utformats utifran fardiga arbetsomraden
som man koér med eleverna. Och sa har det kunna sett ut i artionden.

Pa den skolan?

Ja, pa den skolan. Man gor vissa omraden i sjuan, vissa i attan och vissa i nian. Sa vi
hade ju da jobbat med ett sdnt som handlade om andra varldskriget. Och det hér var ju
en klass som tycket att det har var fantastiskt intressant. Det vackte ett enormt
engagemang som fl6t ut i, borjade resonera, men alltsa, det har var ju jattespannande och
jatteviktigt att vi far lara oss om sant har saker i skolan ..

Var det eleverna som sa sa?

Ja det var eleverna som sa sa. Och samtidigt, innan vi boérjade med det har
arbetsomradet, da tdnkte man ju sahar: varfor skall vi halla pA med nagot som hande for
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typ sextio ar sedan? Nar vi vet att det finns sddana handelser i varlden i dag? (Forskaren:
mm) varfor kan vi inte fa lara oss om dom ocksa? Ja, det ar val klart att vi kan lara oss
om dom!

(Intervju, larare, 20150924, Sydskolan)

Lararens illustration av elevinflytande i undervisningen visar pd vad som karaktariserar en
individualistisk och social demokratihdndelser: dar enskilda eleverna ges utrymme att ge uttryck for
individuellt handlande, exempelvis i situationer dar de tar egna initiativ och agerar utifran sina egna
individuella intressen. Den sociala aspekten handlar om hur eleverna tillsammans skapar egna villkor
och utdvar inflytande 6ver undervisningen. Lararen i ovanstaende exempel tar ocksa fasta pa elevernas
synpunkter och utformar den fortsatta undervisningen utifran dessa. | och med detta kan handelsen
ocksa betraktas som en politisk demokratihdndelse, dar eleverna ges makt och majlighet att vara
aktorer i en undervisningsaktivitet som handlingen riktas mot.

Det ar i de analytiska exemplen samtidigt viktigt att understryka hur de fyra institutionella
demokratihandelserna gar in i varandra i olika grad. De ska inte ses som separata utan det kan finnas
spar av dem alla i en och samma aktivitet. Styrkan med verktygen ar att de kan ge utrymme att
nyansera forstaelsen av nér, hur och i vilken utstrackning som elevernas ges inflytande.

FORHALLANDET ELEVINFLYTANDE, KUNSKAP OCH LARANDE

Lararna diskuterar i flera omgangar olika forutsattningar for elevinflytande, vad som underlattade
respektive forsvarade arbetet med elevinflytande. Man menar exempelvis att:

Grunden for elevinflytande handlar om att eleverna ska fa syn pa sitt eget larande - sattet att tillagna
sig kunskap. | undervisningen ska man som larare visa pa olika satt att lara sig. (Faltanteckningar,
workshop, 20150921, Norrskolan)

Som larare maste man rikta blicken mot sig sjélv, sin kunskapssyn och lararroll och flera av lararna
menar att: “Elevinflytande handlar bland annat om att Iérarna mdste vara éppna for att det finns olika
sdtt att Idra sig. Och att eleverna ocksd ser detta”. Detta illustreras bland annat av att lararna ger
exempel pa hur nya media anvands i undervisningen — “dataspel” och appar som eleverna i hogre grad
dn ldrarna ar "experter” pa. En ldrare ger ett exempel pa en app/spel dar eleverna tranar
multiplikationstabellen — “Det blir lite som ett spel, eleverna kan denna form och det visar ocksa att
ldgrande kan vara “roligt””. En annan ger exempel pa hur eleverna tar in anvandbara ord/begrepp och
kompetenser fran “dataspelvarlden”. Lararen betonar att det ar jatteviktigt att man som larare
synliggor dessa kompetenser hos eleverna och ocksa tar till sig de nya begreppen — dven om de ar
okanda for en sjalv.

Givet detta, kom diskussionerna att fokusera pa hur man som larare kan arbeta for att eleverna ska fa
forstaelse for sitt eget larande — som grund for elevinflytande. Britta, som ar larare i sl6jd och bild,
beskriver hur hon arbetar med eleverna i bildémnet. Britta menar ocksa att:

Jag har en sak som jag ser som elevinflytande...” sager hon och inleder sin beskrivning: "Grunden ar
att eleverna ska se att larande och kunskap &r en process - sen ar det lattare for dem att fa
inflytande och ta plats. | bilddmnet har jag en uppgift dar de ska dela ett A4-blad i fyra delar och pa
varje del gora en skiss i 10 sekunder. Det blir ju jattesvart for de flesta. De kdnner sig hdmmade,
att de inte kan och att det inte blir nog bra. Men jag uppmanar dem anda att gora det snabbt och
sedan slappa och ga vidare till ndsta. Jag sager att det oftast inte blir som bast vid forsta forsoket,
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att det ar en larprocess. Jag fragar om de tror att biltillverkare gor en bil utifran den forsta skissen.
Nej, det tror de ju inte. Nej, séger jag, de har sakert 100 skisser bara pa baklyktan.”

(Faltanteckningar, workshop, 20150921, Norrskolan)

Med Brittas exempel kan lararnas diskussion och insikter summeras pa sa satt; att om eleverna ser
larandet som en process — vilket givetvis forutsatter att lararna arbetar utifran en sddan pedagogik —
sa skapas ocksa ett storre utrymme for elevinflytande. Ett annat exempel pa hur lararna arbetar for att
eleverna ska fa syn pa sitt eget larande ar som Ove beskriver att istéllet for prov far eleverna efter
avslutat moment skriva upp vad som var svart, intressant och lardomar fran momentet. Detta i syfte
att de sjdlva ska fa forstaelse for sin egen larprocess.

Det har ar ett undervisningsexempel pa hur man avslutar ett omrade som jag tycker visar pa
elevinflytande, pa sa satt att de ska fa syn pa sitt eget larande. Nar vi har avslutat kursen sa séger
jag att vi inte ska ha ett prov utan istéllet ska de oférberett skriva upp pa tavlan fem saker man lart
sig, vad som var svart, intressant osv. Det &r en bra dvning for att tdnka igenom vad man har lart
sig. Man ser ocksa innehall och betygskriterier pa ett annat satt. Men de flesta eleverna ténker pa:
"Vad ser lararen pa?”. Elevdeltagandet har blir till ett ansvar for sitt eget larande och inte bara att
forsoka gissa vad som &r ratt och fel. Elevdelaktighet och koppling till malen - de forstar att jag vill
veta vad de tanker.”

(Féaltanteckningar, workshop, 20150921, Norrskola)

Ove, som beskriver exemplet, menar ocksa att detta moment &r ett satt att komma bort fran synen att
det bara finns “ratt och fel svar” — en forstaelse som han menar praglar elevernas férvantningar pa
undervisningen och lararrollen. Att istallet for ett slutprov ge eleverna utrymme att sjalva beskriva vad
de lart sig, vad de upplevt som svart osv, menar lararen att det ocksa signalerar att det handlar om
elevernas eget ansvar for sin larandeprocess. Han menar att det i sig skapar battre férutsattningar for
att motivera eleverna.

Nar lararna i Norrskolan diskuterar hur larandeprocesser och elevinflytande samspelar sa ar flera av
lararna ocksa noga att rikta blicken mot de makt- och kunskapsansprak som &r kopplat till lararrollen.
De menar att elevinflytande forutsatter ett nagot férandrat kunskapsansprak och maktansprak av
skolan och ldrarna. Ar man som ldrare beredd pa sadana férskjutningar? | senare larardiskussioner (i
analysgrupp tva) beskriver ldrarna den valbekanta radslan for att férlora kontrollen nar elever ska ges
utrymme och inflytande i undervisningen. Radslan att forlora kontroll maste sattas i relation till fragan
om lararnas upplevda tidspress saval som till kravet pa maluppfyllelse. Detta aterkommer vi till i
rapportens senare avsnitt.

Risken och radslan att forlora kontroll nér eleverna ges inflytande maste ocksa ses i relation till ldrarens
syn pa vad som ar ett larandetillfdllen. Det som flera av lararna i den har studien diskuterar ar
betydelsen av “misslyckande”, som ett tillfalle att |dra. Berattelserna har ungefar liknande dramaturgi
fran intention till handling som blev inte fullgjord i verkligheten, men som kan visa sig vara ett
betydelsefullt tillfalle for larande trots det. Pa ett satt ar begreppet misslyckande felaktigt och
missvisande, men det beskriver &nda bra lararnas kansla om spanningen mellan sina egna intentioner
(preinteraction) och de handlingar som utspelas. Det som kommer fram i berattelserna ar att dven om
misslyckanden kan vara larorika, ar det ocksa tidskrdavande. Dialogen nedan ar en fortsdttning pa
lararnas diskussion dar Ove beskrivit elevernas val av mat infor en friluftsdag — dar valet foll pa tacos —
relativt hart styrt av lararens synpunkter om genomfoérbarhet.

Men om de anda velat gora ngt annat &n tacos, hur hanterar man det, later man det ga galet?” Kjell
reser fragan till Ove som svarar: "Jo, det maste man ju till en viss grdns, om eleverna ska lara sig
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ansvar. Det ar larorikt att misslyckas, men det tar ju mer tid frAdn undervisningen och kanske &ar det

darfor som vi oftast haller sa hart i ramarna...
(Faltanteckningar, Workshop 20150921, Norrskolan)

Finns utrymme for “misslyckanden”, d v s att ge eleverna sa stor valfrihet och utrymme att de gor val
som faktiskt leder till larande via ett “"misslyckande”? | att misslyckas ligger ocksa att eleverna lar sig
ansvar, menar lararna. Men det tar mer tid fran undervisningen och kanske ar det darfér som lararen
haller hart pa ramarna. Inflytande, eget ansvar och med detta risk for “misslyckande” kraver en
beredskap och ett utrymme i tid. Annars finns risk att lararen valjer ett mer lararlett alternativ som ar
mindre "krangligt”, mindre resurskravande och dar eleverna har mindre inflytande.

VALMOJLIGHETER INOM GIVNA RAMAR

Det som ofta praglar lararnas berattelser om konkreta situationer i undervisningen ar elevernas
valmojligheter inom givna ramar och uppfattningen att alternativen maste balansera mellan ”det roliga
och det nodvandiga”. Har ar ett exempel pa klassrumssituationer dar en erbjuden valsituation
representerar elevinflytande:

Da ténker jag att sista hdndelsen som jag kom att tdnka pa, det var i den har veckan, nar jag fick
erbjudande om att hoppa pa, att vara med i en liten tavling, som ar valdigt val kopplad till biologi,
fysik, kemi, svenska och bild. Biologi, fysik, kemi & mina @mnen. Jag frdgade eleverna:
- Vill ni vara med? Vi kan gora det har istéllet for att gora det har. Vi f& ut samma sak. Och jag
fick ett rungande ja fran eleverna. Det kdndes jattebra! Det kdndes som att de har fatt vara med och
bestdmma, hur vi skall paverka undervisningen, hur vi skall gora undervisningen.

(Intervju Berit 20150925, Sydskolan)

Elevdelaktighet i exemplet ovan visar en valsituation som ramas in genom alternativ som lararen Berit
initierar. Det praktiska iscensadttandet av elevinflytande kan vara enkla "antingen eller” alternativ for
eleverna, som att vilja att delta i en tavling men innebar ocksa i detta fall ett alternativ dar Berit bjuder
in eleverna att vara med och bryta hennes rutiner som baserar sig pa hennes uppfattningar om hur
undervisningen brukar bedrivas. Ytterligare en larare Frida, som undervisar i SO, berattar pa liknade
satt att som alternativ till styrda genomgangar, dar eleverna sjalva far vélja ett problem inom ramen
for SO-amnet. | ingangen till arbetet anvander Frida liknande alternativerbjudande, men menar att det
verkliga inflytandet sker i det problem som eleverna valjer att intressera sig for.

Frida: Det ju i och for sig styrt att vi skall jobba med geografi och samhallskunskap, men vi
brukar ge dom en problemstélining. Dom skall sjélva f& vélja nagot storre problem i
varlden, som dom tycker &r lite mer intressant. Sen far dom sjélva forsoka hitta olika fakta
som dom kan hitta runt om. Och da tipsar ju vi dom om var de kan hitta sanningsenlig
fakta och sant dar. Tanken ar att de ska forséka komma in i och forstd varfor det
problemet finns just dar.

Forskare 3: Intressant!
Frida: Jo. Och sen nar dom har gjort det, vill vi att dom pa nat satt forsoker med den kunskapen

som dom har samlat, varfor problemet finns. Forsoka tdnka ut om det finns nagonting som
man kan gbra for att mildra problemet

Forskare 3: Sa det ar ett praktiskt problem som dom teoretiskt studerar?
Frida Ja, men jag upplever som att det blir ett friare arbete med mer elevinflytande sa, eftersom
dom sjélva far vara med och bestdmma i stort sett vilket problem dom vill. .. en del véljer

29



mera specifika om raden, en del tycker, men Syrien (jo!) Men vilka problem finna i Syrien
far man ju liksom bdrja bena i. Jo men da kanske det fanns jattemanga. Jamen vilket ar
det mest akuta problemet kanske? (mm) Ja, da far dom som forsdka sjalva. Vad trycker

dom kanns mest intressant (mm) av dom har problemen. Och sa forsoka forsta varfor det
héar faktiskt har blivit ett problem.

Forskare 3: Spénnande!

Frida: Jo, och nar dom val kommer pa det hdar kommer in i att de far soka sjalv, sa blir dom ju
ofta ganska engagerade.

Forskare 3: Men, nar dom val kommer in sa du, vad hander innan det?

Frida Ja, det brukar ta ett tag.

Forskare 3: Hur ser det ut da innan i den har processen?

Frida Da forsoker jag ju som guida dom, alltsa att jag forsoker som .. En del &r ju jatte .. Dom

vet ju knappt vad som finns

(Intervju, larare, 20150924, Sydskolan)

Av det Frida sager i citatet ovan kan vi forsta att alternativa valmojligheter ar lattare for saval larare
och elever att bemastra. Nar ldraren bjuder in eleverna att vilja "fritt”, ror sig bade lararen och
eleverna i okdnda falt. Har blir lararens amneskunskaper ett viktigt verktyg for att guida eleven att
identifiera ett problem. Nar eleverna forstar att det de ska ldra sig dr beroende av deras aktiva
handlingar, menar Frida att deras engagemang vaxer. Darfor maste man som larare vanta in och visa
fortroende for att eleverna kan. Aven om ldraren beskriver dven detta exempel pa elevinflytande som
en valsituation, sa skiljer sig detta fran tidigare alternativstrategier. Det finns en elasticitet i ramen, det
vill sdga hur lararen kontrollerar vad eleverna skall lara sig och som kan majliggéra for eleverna att
expandera dmnesinnehallet.

SKOLAMNET SOM INRAMNING

Det tycks som om det finns en generell uppfattning bland lararna att olika skoldamnen ar mer eller
mindre genomsldppliga for elevernas delaktighet och inflytande. Som exempel namns att de kreativa
och estetiska amnena ger storre forutsattningar for elevinflytande. Ove problematiserar utifran det
han uppfattar som mojligt och tankbart i olika skolamnespraktiker kring ett specifikt fall som handlade
om NO-undervisningen och dar lararen erbjod eleverna ett alternativt satt att genomféra ett givet
dmnesomrade.

Ove: Om det kanske hade varit i ett estetiskt &mne sa hade jag tadnk att man hade strypt och
begrédnsat dom, men nar det & No som det handlar om sa tycker jag att lararen har gett
dom chansen, att de kan anvéanda kreativitet, men det de ska anvanda kreativitet till ar sa
att séga att gora film. (Analysseminarium, 20151207, analysgrupp 2)

Lararna utryckte saledes i flera situationer hur skolamnets karaktar ar av betydelse. De staller fragor
om amnets karaktdr ar mer eller mindre 6ppet eller stangt for elevinflytande. Men det kollegiala
beprovandet av erfarenheter utmanar ocksa de generella uppfattningarna att praktisk-estetiska
amnen ar ndrmare elevinflytande dn naturvetenskapliga &mnen. Komplexiteten kring elevinflytande i
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olika @mnen kommer fram i lararens berattelser pa det sattet att vi inte alltid kan gora klar skillnad
mellan estetiska och naturvetenskapliga amnens utrymme for elevinflytande.

Oavsett hur lararna sag kopplingen mellan elevinflytande och sitt skolamne beskrevs &mnen som en
grundpelare att reflektera elevinflytande mot, vilket synliggors i nedanstaende:

Ove: Sa darigenom ar det val ett bra exempel (ref till fallbeskrivningen) pa vad som alltid
drabbar oss vuxna sa fort vi ska géra nagonting dér vi ska lata eleverna vara med, for
att vi tanker att det blir jobbigare, svarare, svarare att veta vad dom kan och inte kan
fast det egentligen @r mycket enklare.

Ida: Kontrollen, man tappar kontrollen.

Ove: Kontrollen. Och sen forsoker man aterta den genom att sdga att just mitt &mne &r sa
fantastiskt speciellt jamfort med alla andra @&mnen sa jag maste ju fa ta tillbaka

kontrollen. Jag far inte ge dom for mycket. "Ditt &mne och ditt &mne och ditt &mne
behover ju inte det, men mitt - jag maste ju det i mitt amne!” Och det tror jag inte
behdvs!

Alla: Mmm, jaa.
(Analysseminarium 20151207, analysgrupp 2)

Dock anlade flera av lararna en kritisk blick pa detta. Ar det verkligen en stdrre utmaning i vissa
amnen an i andra att ge utrymme for elevinflytande? Ove, i ovanstaende gruppdiskussion, menar
avslutningsvis att det mojligen inte ar det och ifrdgasatter dessa omstandighetsforklaringar.

Aven om musikdmnen riknas inom de praktisk-estetiska &mnena &r det inte sjalvklart att lararen
upplever att elevinflytande och demokratiska processer ar lattare i det amnet, som foljande citat visar.

Forskaren 3 Menar du att delaktighet &r latt i musik?

Hanna Det beror pa. Det ar oftast jag som styr nar de ska komma till tals. Men tycker sjalv
att det ar viktigt. Att far de motiverade.. nu &r det mina latar och ni komma med
forslag nasta vanda, sa dar. Det ar givande och tagande, for da tycker de att det ar
roligare. Annars blir det att JAA, varfor ska vi alltid spela gamla Iatar?! Och sé& dér och
det forstdr man ju. Sen kan jag tycka vad musikklassen haller pa med latar de spelar
valdigt mycket gamla latar och de &r valdigt kunniga och de har hallit p4 mycket mera.
De har bredare musiksmak kanske. Ibland brukar jag umgas med tankar att desto mer
man kan, desto bredare blir man om inte man &ar sa fixerad med det nya att det &r
det som galler.

(Intervju Hanna 20150924, Sydskolan)

Ett annat exempel pa hur elevinflytande tolkas i relation till ett specifikt amne ger Britta, sl6jd- och
bildlarare fran Norrskolan, som vid den tredje workshopen i Norrskolan har med sig en stencil som hon
delar ut till gruppen.

Britta har med en forberedd diskussionsfraga till dagens workshop. Britta beskriver sitt &mne, slojd,
utifran den stencil hon har med. Slojdéamnet ger stora mdjligheter till elevinflytande slar hon fast. Vad
eleverna sjalva vill tillverka, hur de ska I0sa problem, planera och sa vidare. Citat fran stencilen som
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vi uppehaller oss vid ar bland annat hdmtade ur kursplan: "kénnetecknade for @mnet slojd ar
elevernas delaktighet i en produktionsprocess fran idé till fardig produkt” och referat fran Kroksmark
"Slojden &r det enda dmne som utvarderar en process..”. Utifran detta goda exempel handlar féljande
diskussion mycket om sjélva processerna i larande och hur Britta sa sjalvklart gor detta i sitt amne.
Hon menar att sjalva amnet bygger pa elevinflytande.

Det blir tydligt hur Britta kommer att se sitt @mne med nya 6gon - i just detta sammanhang dar
elevinflytande &r pa agendan s& kan hon starkt av sina egna erfarenheter séga till sina kollegor att
sa har har hon alltid gjort. | den foregaende workshopen diskuterade lararna hur elevinflytandet starks
om eleverna far syn pa sitt eget larande och ocksa forstar larandet som en process. Jag tolkar att
Brittas textexempel blir, och anvédnds, som en extern bekraftelse av tidigare workskhops kollegiala
insikter. ( Faltanteckningar Workshop 20151007 Norrskolan)

Lararna ar kreativa i sin undervisning och soker satt att motivera men ocksa starka elevernas
inflytande som mal per se.

| en intervju berattar Lena, som undervisar i bade bild och SO, om betydelsen av kreativa inslag i
undervisningen som hon ursprungligen har hamtat fran bildamnet. Fér henne ar kreativa arbetsformer
framfor allt ett satt att starka individer som verkar ha det svarare i skolan. Utifran ett demokratiskt
perspektiv dr det en viktig poang som hon papekar — att lararen stravar efter att ”"ge rost” till alla i
klassrummet samt stodjer de elever som av nagon anledning har hamnat "vid sidan om”. Den hér
aspekten ar ocksa lyft i Skolverkets kunskapséversikt om delaktighet och elevinflytande (2015) dar det
star att ansvar medfoljer arbete med elevinflytande som ar samtidigt social reproduktion och selektion
grundat pa elevers kulturella och sociala kapital. Se féljande citat:

Forskaren 3.: Minns du hur du ténkte nér du en gang startade den har som vi kallar fordjupningen, som
du kallar det?

Lena: Det var mycket bilden tror jag.. Sa tyckte jag att bild-dmnet hade s& mycket kreativitet i sig
och det ligger sa nara hjartat mig att gora filmer och allt det har skapande. Sa jag kunde
som inte tdnkta att det inte skulle kunna anvédndas i SO ocksa som ett sétt att nar de som
inte har sa himla latt. Det var mer det att jag alltid engagera mig med de som inte.. Sa att
alla ska mar bra. Och det kan ju méarka att jag kanske har sadana grupper som jag har
mindre, vi pratar om restuppgifter..jag har nog mindre sant. Det slog mig nu.

(Intervju, Lena 20150929 Sydskolan)

Amnesévergripande arbetssitt har flera gdnger beskrivits i lirarnas berittelser som ett sétt att 6ka
elevinflytande i undervisningen, vilket foljande citat visar:

Birgitta: Men vi ar inblandade i manga projekt. Vi har ocksa ett projekt om arbetsliv; Skola och
arbetsliv. Vara sjuor ska tdnka hur det var héar lange sen pa orten och vad fanns det for
mojlighet for arbetet. Och for attan har vi nutid och nian framtid. Det &r olika @&mnen. Det
star mycket laroplanen om entreprendriellt ldrande. Nu finns det kanske flera tusen olika
yrken.

Asa: Vi borjade forra aret med arskurs sju och dom har redovisat till sina foraldrar. Till den har
skolan kommer de fran olika byar runt om kring och de var utdelat enligt hur de bor och
de fick redovisa om sitt by med fokus pa arbetsliv och skola. Och de som fran ett annat
land redovisade sitt land och det var det mest intressanta av allt.
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Birgitta: Vi hade med sl6jd, musik (folkmusik), bild
Asa: Vi valde géra det trearigt.

Birgitta: Vi valde gora det i form av trad; det finns rotter, stammen och kronan (framtiden). De gor
ett powerpoint.

Asa: Men det var jatte uppskattat den presentationen och var fordldrarna har. Och det var ocksa
elevinflytande. De tog reda pa mycket sjalv och bestdmde hur.. Dar var det verkligen att
man var bara en stottning for att det gjorde de galant.

Forskare 2: Tycker ni att det ar lattare nar det ar ett projekt?

Asa: Pa ett sétt.

Birgitta: Sen blir arbetsbelastningen olika.

Asa: | projektet blir det stérre elevinflytande. De (eleverna) upplever det i alla fall.

Birgitta: De ar med kanske i planeringen och utvarderingen.. och det kan hjalpa de nast kommande

arskurser vad ska de tdnka pa, vad ska de gora pa ett liknande sétt. De kan sdga, kanske
dom felen gjorde vi tankte pa det. Det ar mycket entreprendriellt larande i det har.

Asa: Det kanske man kan sdga att om man jobbar i projekt ligger det narmare till hands
elevinflytande... annan slags i alla fall.

(Féltanteckningar, workshop 20151105, Mittskolan)

Det som kdnnetecknar olika berattelser om projektliknande och dmnesdvergripande arbetssatt ar att
lararens roll har varit stottande och elevernas motivation, kreativitet samt drivkraft har fatt utrymme
i undervisningssituationer.

Post-interaction — Larares eftertankar

Post-interaction innebar att analysen riktas mot hur larare tanker om sina handlingar i undervisningen.
Det vill sdga vad som framkommer i materialet om hur larare tanker kring hur de har genomfért
undervisningen. Ett tydligt monster handlade om att beskriva olika hinder for elevinflytande i
undervisningen. Man menar att elevinflytande villkoras av elevernas egenskaper, motivation, mognad
och engagemang. Pa liknade séatt innehaller lararnas reflektioner hanvisningar till hur olika
lararidentitet samspelar eller férhindrar genomférandet av uppdraget. Utover dessa inre och
personliga hinder namner lararna ocksa skolans bristande resurser, motstridiga policys och 6kad
kontroll av kunskap som ett hinder for elevinflytande. | analysen har sddana uttryckta villkor och hinder
for elevinflytande bendamnt som ”"Omstdndighetsférklaringar”, som innefattar de saval individuella,
relationella, pedagogiska/ideologiska, institutionella som strukturella omstindigheter som lararna
uppfattar formar deras arbete med elevinflytande. Analysen visar hur sadana uttolkade
omstandighetsforklaringar tillgrips av lararna for att férklara och ibland dven legitimera en diskrepans
mellan intention och handling, hantera motstridigheter och konstruera ansvars — och
problemforskjutningar.
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INSTITUTIONELLA OMSTANDIGHETSFORKLARINGAR

| lararnas resonemang aterkommer nagra svarhanterade dilemman med elevinflytande — risken att
lararen ”inte ser” alla elever nar undervisningsformer blir friare och eleverna far mer inflytande samt
risken att inte alla elever utnyttjar det utrymme som lararna bereder for dem. Flera larare menar att
det ”alltid” ar endast vissa elever som gor sin rost hord, medan andra ar tysta eller blir tystade av de
mest hogljudda. Diskussionerna ifragasatter om elevinflytande i praktiken, trots den demokratiska
ambitionen, kan komma att bli odemokratiskt?

Hur olika elever nyttjar utrymmet har ocksa tydliga genusdimensioner. En ldrare, Gunnar i Norrskolan,
beskriver hur det i projektarbeten, som han anser vara en form som ger stort utrymme for
elevinflytande, oftast ar tjejerna som "tar taten” och gor jobbet. Med andra ord, i en mening ar det
tjejerna som nyttjar valfrihetutrymmet. Daremot, menar Gunnar, ar det "som vanligt” killarna som
sedan hors nar resultatet ska redovisas. Dilemmat som lararen exemplifierar ar valbekant bland flera
av projektets larare. Erfarenheterna anvands dels i diskussioner likt ovanstadende exempel —om radslan
att missa nagon elev och att likvardigheten bli lidande. Dock blir det tydligt hur resonemangen ocksa
ger naring till omstandighetsforklaringar till varfor man maste begransa elevernas inflytande eller
arbetar pa ett satt som i praktiken motverkar elevinflytande.

Nedanstdende dialog utspelar sig i analysgrupp tva som kommentarer caset som illustrerar en larares
iscensattande av elevinflytande. Samtalet inleds med att Ove ifrdgasatter varfor lararen ska ha ett prov
nar elevernas reklamfilmsarbete rimligen borde racka som betygsunderlag. | forsok att forsta lararen i
caset och dennes agerande sa undrar gruppen om lararens agerande handlar om radslan att missa
nagon elev.

Ove: Och det ar det ju den dar brinnande fragan om prov - att det bara &r da man kan visa vad
man kan. Eller ar det det? For att trots att lararen (i caset) forsoker att gora det har pa ett
bra satt sa sédger den &nda att "hur ska vi ha prov?”

Alla: Joo.
Ove: Istéllet for att lata reklamfilmen och det andra fa ligga som grund.
Marja: Tror ni att det finns nan radsla i att man ska missa ngn elev? Att det ar darfér man vill ge

alla mojligheten, att man ar radd att inte hinna se vad alla har lart sig. Forstar ni hur jag
tdnker? Att det ar den kontrollen vi ser ocksa..

Ida: Att det inte ar lika méatbart pa nagot vis.

Marja: Naa, att vissa syns tydligare &n andra. Vissa tar for sig mer. Jag forsoker bara forstd hur

den hér lararen tanker.

Ove: Men det ar val det som ar det svara att ldmna, ténket att man har gett alla chansen for att
vi har haft ett skriftiga prov. Men ar det per automatik battre?

Alla: Naaa.

Ove: Vi kanske hade gett fler chansen om vi gor pa ett annat satt.
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Marja: Och jag tror att om det ar under en lang period sa hinner man ju lasa av alla elever
oavsett. Men da tanker jag att det ar NO, och da kanske man &r sa styrd av det centrala
innehallet. Jag kénner ju inte sa i mina d&mnen som &r sprakhallet, det spelar inte samma
roll. (Analysseminarium 20151207, analysgrupp 2)

Ovanstaende diskussion tangerar en aterkommande omstandighetsforklaring i projektet. Elevernas
inflytande begransas for att undvika att bedémningen av deras kunskaper ska forsvaras. Denna vanliga
typ av omstandighetsforklaring genomskadas och problematiseras dock av ldrarna i ovanstaende.

Nér lararna reflekterar kring hinder och mojligheter att iscensatta elevinflytande sa refereras ocksa
ofta till laroplanens uppdrag och man tar fasta pa motstridigheter i uppdragen. Hur detta kommer till
uttryck diskuteras utforligt i resultatdel B under avsnitten "Hit men inte langre” och ”Bekrafta och
synliggéra komplexitet”. Har blir det tydligt hur flera upplever att kunskapsinnehallet och skolans fokus
pa resultatstyrning sker pa bekostnad av elevinflytande, dven om dessa egentligen inte borde vara
motstridiga mal utan i den basta av varldar samspelar positivt. Lararna kommer till en samsyn i att
styrdokumenten innehaller inbyggda motstridigheter som motverkar uppdraget om elevinflytande.

En annan vanligt forekommande omstandighetsforklaring som tillgrips nar lararna ska forsoka forsta
och forklara olika hinder foér elevinflytande i undervisningen handlar om organisatoriska
forutsattningar. Nagra larare for en diskussion om att det pa grund av schemalaggning ar svart att hitta
undervisningsformer som framjar elevinflytande. Bristande resurser i form av tid betonas av manga
larare. | forskarnas faltanteckningar illustreras en sadan typ av omstandighetsforklaring:

Lararna betonar hur det ar klart att fragan om elevinflytande héanger samman med tid och resurser.
De menar att om man inte har nagon tid sa gar man tillbaka till det som &r tryggt, valkant och
auktoritart - inget elevinflytande. Man maste fa utrymme att prova t ex de nya lektionsidéer som
elever kommer med, men det kraver tid och ork” (Féaltanteckningar, workshop 20150921, Norrskolan)

Utrymme for elevinflytande hanger ocksd samman med den grad av inflytande som lararen uppfattar
sig ha. | nedanstaende fall handlar det om hur skolledaren avgransar lararens utrymme men det kan
dven handla om att skolkulturen eller kollegiet avgransar handlingsutrymmet.

Birgitta: Jag tankte nar jag har haft medarbetarsamtal. Jag ténkte ocksd p& min egen inflytande pa
arbetsplats. Det finns elevinflytande och varat egen inflytande. Jag tycker till exempel att nu har jag
mer inflytande 6ver mitt arbete &n forut nér jag hade en annan rektor. Men det handlar ocksa
mycket eget ansvar”. (Faltanteckningar, workshop 20151105, Mittskolan)

Givetvis paverkar de organisatoriska forutsattningarna - saval som motstridiga policys och uppdrag -
hur larares intentioner med elevinflytande kan omséttas i undervisningspraktiken. Ocksa féreliggande
projektets implementering i olika skolor visar hur stora skillnaderna kan vara i organisatoriska
forutsattningar, vilket praglar mojligheter for bade elevinflytande och kollegialt beprévande av sina
erfarenheter. Projektskolorna hade till exempel olika syn pa lararnas frivilliga deltagande i projektet
eller hur arbetstid inom projektet skulle ersattas samt anvandas. De organisatoriska forutsattningarna
betraktat som en omstandighetsférklaring hjalper oss att forsta steget eller diskrepansen mellan
intention och handling. Projektets analys fokuserar samtidigt pa hur sadana forklaringar i vissa fall
bidrar till att konstruera och legitimera ansvars — och problemférskjutningar — nagot man bor granska
mer kritiskt.
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ELEVEN SOM OMSTANDIGHETSFORKLARING

| skolorna har flera av diskussionerna kommit att rikta fokus mot eleverna och deras ovilja eller
oformaga att nyttja det utrymmet for inflytande. Flera av lararna havdar att “Eleverna vill ofta inte ta
ansvar och ha inflytande”. De menar att detta handlar om att eleverna har en viss syn pa larande och
en viss forvantning pa lararrollen. Samma larare menar att eleverna ofta inte uppmarksammar nar de
ges utrymme for inflytande. Forskarens faltanteckningar visar att eleverna och deras formagor och
intressen exempelvis beskrivs pa foljande satt:

"Det ar svart med elevinflytande - vem ska avgoéra om det ar elevinflytande” fragar en av lararna
retoriskt. "Om man fragar eleverna om de har inflytande sa svarar de sannolikt nej - for de ser det
inte i det vardagliga arbetet. Och de tolkar ofta ocksa att inflytande handlar om att fa igen som vilja,
att fa igenom ett beslut, och inte att det kan handla om sjalva processen”. En annan larare bekraftar
detta och understryker: "De har ofta en annan bild av nar det ar inflytande. Inflytande likstalls med
att fa igenom sina beslut. De ser inte att det &r den demokratiska processen som &r en del, dven
om beslutet i slutdndan blir negativt.” Lérarna menar ocksa att det kan handla om att eleverna inte
vill ha inflytande, att de tycker att det &r jobbigt och enklare om lararna sédger hur de ska gora och
vad de ska gora och sen ger svar pa om det var bra/ratt”. (Féltanteckningar workshop Norrskolan
20150921)

"Eleverna ar valdigt osakra i att bestdmma sjalva. Eleverna ar ovana, de vill att vi ska sdga vad de
ska gora och sen nar de har gjort uppgiften vill de att vi ska sdga "bra” - inte att det ska vara
luddigt och att vi ska komma med foljdfragor dar det kan variera och dar de kan valja”.
(Faltanteckningar workshop Norrskolan 20150831)

Omstandighetsforklaringarna handlar sdledes om att eleverna inte forstar eller nyttjar det utrymme
for inflytande som bereds dem, eller om att eleverna hellre vill ha fardiga undervisningsalternativ och
|6sningar. Flera av ldrarna beskriver samtidigt detta som ett dilemma da elevernas forvantningar pa
dem inte Overensstimmer med ldrarens intentioner med undervisningen eller dennes egen
professionella sjélvbild. Flera av ldrarna menar i detta sammanhang att elevinflytande gar tillbaka till
och moijliggors eller forsvaras beroende pa elevernas syn pa kunskap och larande — huruvida eleverna
uppfattar vardet av sjdlva larandeprocessen som exempelvis handlar om att sjalva hitta [6sningar. Om
eleverna ocksa har denna syn pa bade kunskaps- och larprocesser sa underlattas elevinflytande menar
lararna.

Vissa larare satter fragan om elevens mognad i fokus, som en férutsattning for elevinflytande, vilket
foljande citat visar:

Lars: Jag har aldrig sett sddant mognad.. Dom visste faktiskt vad de valde. Det var inga
superelever utan det var bara ett satt att tdnka dar och de tog saker och ting pa allvar.
Och det blev stimulerande stélle att jobba pa. Nar jag jobbade parallellt med svenska
klasser och dven det naturvetarlinjen. Det var sana som var vana att lasa. Dar kdndes det
som att dar laste eleverna kriterier... dom gjorde det som advokater for att géra minsta
mojliga arbetsinsats och far maximalt utdelning. Sa att nar man gjorde nagonting var man
tvungen att ...dar anvandes kriterier till att slippa jobba egentligen. Dom kande att de kunde
paverka lararen. Dom kanske inte riktigt forstatt slutmalet da for det var inte verkligt for de.
Slutmalet var att paverka lararen och att kunna komma undan med minsta méjliga
arbetsinsatser. Det var liksom kanslan man fick. Och det var inte alls nagon skillnad pa
kategorin av elever da utan det var ett satt att tdnka. Da kandes att oj.. P4 nagot satt har
vi misslyckats med nagonting i svenska skolan nar deras intelligens och fokus gick pa att
skapa lattare tillvaro for sig sjalv istéllet att liksom hos den andra kategorin av elever dar
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det faktiskt gick ut pa "att lara mig detta riktigt bra och hur kan jag hitta vagar dit och hur
kan lararen hjalpa mig”. Lararen blev liksom en partner. (Intervju Lars 20151028, Mittskolan)

Lars beskriver har en tidigare erfarenhet fran ett IB-program dar han motte “mogna” elever. Han
definierar mognaden som ett satt att tankta och inte som en sarskild egenskap som féljer med alder.

Nagra larare tillgriper ocksa omstandighetsforklaringar som handlar om att elever har olika
forutsattningar att nyttja sitt utrymme for inflytande, de har olika fostran och bagage med sig hemifran
som gor dem mer eller mindre rustade att ta ansvar och nyttja sitt utrymme for inflytande. Bland annat
talar man om ”“curlande foraldrar.”

Ansvar dr ett vardeladdat ord i néra relation till synen pa eleven och dennes inflytande. Forestéllningar
om elevens grad av ansvar, ofta bristande ansvar, anvands saledes som en omstandighetsforklaring
nar lararna ska motivera sina undervisningspraktiker.

Birgitta sager: "Det var om det har ansvaret. Jag har skrivit sd har (i loggboken). Inflytande ar oftast
en frdga om kompromiss dar eleven kan ha forsta ordet. Men det &r ocksa det har att de maste ga
med pa att arbeta med det som krdver med anstrangning och verkar vara mindre roligt. Du vet, om
man ger 100% elevinflytande, blir det valdigt roligt. Da ska vi sitta och titta pa skrackfilmer har dag
och natt. Jag marker att eleverna uppskattar att deras asikter spelar roll och da far de okad
motivation och engagemang. Men de kan ibland ha dolda syftet med inflytandet och detta kan
paverka kunskapsinhdmtning negativt. Och det &r det jag menar. Ibland de séger: ga, ga - jag
behdver ingen hjalp! Det betyder inte att eleven sitter och jobbar bra. Eleven kan gdra vad som
helst, de kanske gar till facebook. Jag kanske respekterar asikten - okej, det ar ditt val. Jag kan ga
till en annan elev, men sen kan det vara att eleven vill komma undan med uppgiften och gora
annat. Darfor skriver jag att jag maste lara kdnna eleven och veta vad &r elevens akta motiv, annars
maste jag korrigera, jag kan inte bara blunda. Sen blir de medvetna att om de inte har gjort laxan,
har de haft lag arbetsvilja pa lektionerna, da blir det forsdmrat skolresultat och d& maste de ta mer
ansvar. Sa elevinflytande och ansvar hanger ihop. Du ser, det var lite nackdelar med det har.”
(Faltanteckningar, workshop, 20151022, Mittskolan)

Synen pa ansvar i relation till elevens ldrande och till elevinflytande &dr dock inte oproblematiskt. |
fragan om elevens eget ansvar och motivation relaterat till dennes larande finns ibland en
underliggande ansvarsforskjutning fran larare till elev - som i varsta fall kan komma att resultera om
att lararen friskriver sig ansvaret for elevernas larande.

Som diskuterats tidigare sa betonar manga larare hur grunden for elevinflytande handlar om att
eleverna ska fa syn pa sitt eget larande — sattet att tilldgna sig kunskap och att man som larare i
undervisningen ska visa pa olika satt att lara sig. Pa detta foljer ocksa att elevinflytande handlar om att
“eleven rustas och ges férutsdttningar att ta ett ansvar for sitt eget Idrande”. Som ovan beskrivits ur
forskarnas faltanteckningar menar flera larare att eleverna inte vill ta detta ansvar. Andra larare
problematiserar detta och menar att ansvarstagande ocksa hdnger samman med saval lararnas
undervisningspraktiker som sociala forutsattningar. | Norrskolan dar diskussionen i flera fall kommit
att handla om elevens ansvar, deras ovana och dven ovilja att nyttja det utrymme for elevinflytande
som lararna uppfattar att de bereder dem, kommer en larare under den sista workshopen med ett
pastaende till sina kollegor:

"Jag blir faktiskt lite orolig nér jag ser hur vi har beskrivit eleverna. Det ar val inte upp till eleverna,
att det ar eleverna som inte vill, eller inte har formaga att ta till sig. Sa skulle vi aldrig diskutera om
det gallde en elev som inte kunde rékna eller lasa - det ar ju vart uppdrag att lara dem ldsa och
rékna, dven om de har svart for det, vi skulle inte lata det passera. P4 samma sétt ar det vart

37



uppdrag att faktiskt se till att de forstar vitsen med elevinflytande. Vi kan inte skylla pa eleverna.”
(Faltanteckningar Workshop, 20151028, Norrskola)

Kollegorna i gruppen haller med men faltanteckningarna visar att diskussionen snart byter riktning och
lamnar det brannande pastaendet som riktade fokus mot lararens istéllet for elevens ansvar.

Sammanfattande kommentar

Kapitlets har synliggjort relationen mellan lararnas intentioner och handlingar. Resultatet visar hur
lararnas ambition att uppna en kansla av delaktighet och att eleven sjalv far syn pa och ager sitt
larande, i praktiken ofta kommer att avgransas till val av vissa former och arbetssatt. Samtidigt
illustreras hur lararnas ambitioner bottnar i en forstaelse av elevinflytande som iscensattandet av
demokratiska processer. Med hjalp av Ribaeus analysmodell kan lararnas undervisningsexempel
betraktas dels som formella demokratihdndelserna, i vilka demokratihdndelsen initieras av larare och
dar lararens bemoter eleverna pa ett satt sa att deras demokratiska fostran formas. Analysen ger ocksa
exempel pa individuella demokratihdndelser och sociala demokratihdndelser som handlar om hur
eleverna individuellt eller tillsammans skapar egna villkor och utdvar inflytande 6ver undervisningen.

Resultatdelens avslutande avsnitt fokuserar pa hur larare reflekterar kring sina handlingar i
undervisningen. Ett tydligt monster handlade om att beskriva olika hinder och villkor for elevinflytande
i undervisningen, vilket i analysen benamns som omstédndighetsférklaringar. Sadana tillgrips av lararna
for att forklara och ibland dven legitimera en diskrepans mellan intention och handling, hantera
motstridigheter i praktiken och konstruera ansvars — och problemforskjutningar. Exempelvis
framkommer hur elevinflytande villkoras av elevernas egenskaper, motivation, mognad och
engagemang. Pa liknade satt innehaller lararnas reflektioner hanvisningar till hur olika lararidentitet
samspelar eller forhindrar genomférandet av uppdraget. Utover dessa inre och personliga hinder
namner lararna ocksa skolans bristande resurser, motstridiga policys och 6kad kontroll av kunskap som
ett hinder for elevinflytande.
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B. Att beprova erfarenheter

| foljande avsnitt presenteras resultaten av analysen av data som beskriver forskarnas och lararnas
arbete med att bepréva larares arbete med elevinflytande i undervisningen. Saval faltanteckningar,
intervjuer med enskilda larare och ljudinspelningar av analysseminarier ligger till grund for
resultatframstallningen. Kapitlet bestar av fyra avsnitt som beskriver olika delar av arbetsprocessen
nar tva olika yrkesgrupper, forskare och larare arbetar med att forma en gemensam arena, samlas
kring ett gemensamt objekt, elevinflytande i undervisningen och anvander teoretiska verktyg for att
beprova lararnas erfarenheter. Avsnitten foljer projektarbetets arbetsprocess genom olika tidsmassiga
titthal, utifran saval forskarens och lararnas tankar fore, under och efter de olika projektaktiviteterna.
Resultatet bestar av fem olika teman Intrddet till skolan, Tilltrdde till gruppen, Gruppernas arbete,
Bepréva genom livsberdttelseintervju och Bepréva genom en fallbeskrivning. Tema ett och tva utgar
fran forskarnas och lararnas tankar fére beprévandet, pre-interaction. | tema tre och fyra ligger fokus
pa att synliggéra handlingar i undervisningen inter-action, ndrmare bestamt hur larare i grupp och
enskilt berattar om hur de gor elevinflytande. Det femte och sista temat utgar fran reflektioner efter
handling, postinteraction. Genom att presentera resultaten med utgangspunkt i den processanalytiska
modellen blir det ocksa majligt att synliggéra beprévandet som en situerad komplex process dar
aktorerna, larare och forskare, utifran sina olika logiker forsoker hantera, skapa mening och integrera
ett vetenskapligt forhallningssatt i forhallande till erfarenheter av elevinflytande i undervisningen.

Intradet till skolan

Faltanteckningarna visar pa variationer i kontextuella forhallanden nar forskarna narmade sig de olika
skolorna med erbjudandet att vara med i projektet. Exempelvis hade rektorerna i de olika skolorna
olika forestallningar om vad projektet syftade till, men ocksa vilken roll som forskaren hade i projektet.

I Norrskolan gick forfragan till skolchefen da hen visat intresse for att fordjupa forstaelsen fér hur man
kan arbeta med beprévad erfarenhet. Foreliggande projekt lag ocksa i linje med skolans pagaende
visions- och malarbete. Skolchefen kontaktade i sin tur ansvarig rektor som stéllde sig positiv till
deltagande. | detta skede engagerades skolans forsteldrare som hade ”elevinflytande” som ett
utvecklingsuppdrag. Rektor och forsteldrare bestamde darefter vilka larare som skulle delta i projektet.
De deltagande ldrarna hade darmed inte sjalva aktivt valt huruvida de skulle delta i projektet eller inte.

| Mittskolan menade rektor att det var viktigt for skolan att vara del av ett forsknings- och
utvecklingsprojekt. | borjan hérde en grupp pa fem larare av sig till forskaren och meddelade att de vill
vara med i projektet. Rektor 6ppnade tid- och resursmassigt porten till projektarbete och tillat lararna
att planera in projektarbetet inom deras befintliga planeringstid samt prioritera moétestider sa att de
kunde delta i projektet. Daremot skulle inga vikarier sattas in under projektet, vilket var samma
situation som i de andra projektskolorna.

| Sydskolan tar forskaren forst kontakt med nagra larare och sedan rektor for att héra om det finns
intresse av att vara med. Rektor foreslar att forskaren skall komma och presentera projektet pa en
personalkonferens. Rektor menar att projektet &r intressant och kommer darfor att skapa
forutsattningar for att lararna skall kunna genomféra aktiviteterna inom ramen for sitt arbete. Efter
presentationen av projektet meddelar atta av skolans larare att de vill delta.

Resultaten visar att de tankar och forestallningar som rektor och larare har fére projektarbetet verkar
har stor betydelse néar larare ska prova nya verktyg i sitt arbete som i det hér fallet innebar att leva upp
till uppdraget om vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. De olika aktérernas forstallningar och
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tankar fore om projektets syfte, vetenskapens roll i skolan och relation till praktiken utgér den
idémassiga grunden som villkorar vad som blir tankbart och mdjligt att géra nar projekt iscensatts.

Tilltradet till gruppen

Foljande tema innehaller en fordjupad beskrivning av de skilda villkor och forutsattningar for projektet
genomférande i de tre olika skolkontexterna. Analysen av forskarnas faltanteckningar visar hur
projektet pa olika satt presenterades och togs emot. Tilltradet till motena och aktiviteterna mellan
deltagande forskare och larare gestaltade sig pa olika satt i de tre skolorna.

Detta tema beskriver ur forskarnas perspektiv hur de pa olika satt ges eller forhindras tilltradet till
grupperna. | tva av grupperna har arbetet av olika skal svart att komma igang medan forskarens
tilltrade till gruppen i den tredje skolan tycks ske utan storre spanningar. Detta beskrivs i avsnitten
Villkorat méte, Avsmalnat méte och Det 6ppna métet. | Norrskolan tampas forskaren med legitimitet
och gruppens motstand mot att delta i arbetet med att bepréva erfarenheter. Aven i Mittskolan
uppstar olika hinder. Trots att lararna har en positiv bild och sjilva har valt att vara med, véljer man
att prioriterar annat med féljd att planerade workshops stélls in. | Sydskolan verkar arbetet komma
igang.

VILLKORAT MOTE

| faltanteckningarna beskriver forskaren den forsta workshopen med lararna i Norrskolan. Dar
presenterades projektets syften och hur upplagget var tankt. Det framgar tydligt av anteckningarna att
lararna upplevde att projektet kom uppifran, som ett initiativ fran rektor och skolchef, och utifran fran
FoUl eller rent allmant fran "forskningen”. Lararna menade att deras deltagande inte hade forankrats
hos dem i forvag och att projektet inte heller innan hade anknutits till skolans pagaende
utvecklingsarbeten. Av faltanteckningarna framgar att forskaren a sin sida antagit och hoppats
forankringen redan hade gjorts av skolledaren innan det forsta motet med larargruppen. Den
forstelarare som hade uppdrag att arbete med elevinflytande och projektets kontaktperson deltog
aktivt i diskussionen for att férsoka motivera och knyta an till skolans arbete men hamnade snabbt i
en ganska obekvam mellansituation — dels var hen “en av lararna” samtidigt som hen hade ett specifikt
uppdrag och, vilket blev uppenbart, ocksa av sina kollegor betraktas som en forlangning av rektorn.

Forskarens faltanteckningar fran det férsta motet illustrerar hur samtalen i rummet skvallrade om att
de deltagande ldrarna inte sjalva aktivt valt huruvida de skulle delta i projektet eller inte. |
faltanteckningarna blir det tydligt hur forskaren upplevde svarigheter i att entusiasmera deltagarna
och i att na fram med de grundlaggande utgangspunkterna for workshoparnas upplagg - att det var
det kollegiala larandet, samtalet och de delade erfarenheterna kring elevinflytande som stod i
projektets centrum. Dessutom uttryckte flera av lararna att de inte hade tid till detta. Deras vardag
gick anda inte ihop och projektdeltagandet blev ytterligare en sak de inte skulle hinna med pa ett
tillfredsstallande satt. Vid den forsta workshopen introducerades ocksa upplagget att lararna skulle
skriva loggbok — och dar fora ner exempel och reflektioner kring hur de arbetar med elevdelaktighet i
sin undervisning. Denna idé fick inte genomslag. | faltanteckningarna noterar forskaren detta med
orden att “lararna uttryckte samstammigt att det helt enkelt inte var majligt, de hade inte tid till detta.”
Daremot kunde de tanka sig att den person som till ndstkommande workshop hade ansvar att resa en
diskussionsfraga skulle ta sarskilt ansvar att skriva ner en handelse eller reflektion. Pa sa satt kom
motet men ocksa den tankta materialinsamlingsmetoden att bli villkorad, dar ldrarna justerade
projektets upplagg och villkorade sitt deltagande utifran upplevt utrymme. T e x kom idén om loggbok
att forkastas.
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Faltanteckningarna visar hur lararnas upplevda tidsbrist och det faktum att projektet initierats uppifran
antagligen forstarkte den negativa installningen. | efterhand ar det latt att vara sjalvkritisk bland annat
till hur projektet hade presenterats av forskaren och hur ansvarsfragan rorande férberedande
forankring i larargruppen hade hanterats. Det vill sdga rektors forankring och vad deltagandet gick ut
pa. Samtidigt satter det forsta motet fingret pa vidare fragor kring samspelet mellan forskning och
praktik. Den misstro som forskaren motte bar spar av forestallningar som grep utdver det lokala
sammanhanget. Bland annat projektets fokus pa lararnas erfarenheter kom under kritik. Flera av
lararna, daribland forsteldararen, 6nskade exempelvis att serien av workshops istéallet skulle inledas
med en forskningsgenomgang kring omradet elevinflytande. Forsteldraren, som genom sitt uppdrag
kdnde sig ansvarig for projektet, forklarade i efterhand att lararna da skulle kdnna sig tryggare.
Faltanteckningarna visar hur en ldarare menar att forskaren borde kunna ge det ratta svaret.

-Jag arbetar pa olika satt med elevernas delaktighet, men tdnk om det jag gor inte &r elevinflytande.
Kanske ar det bast att vi far veta vad det innebar och sen sdga om det &r sa vi arbetar. Vad &r
ratt? undrar en larare.

En annan larare fortsatter lite tillspetsat men med samtidigt med allvar.

- Vi &r ju sa daliga i den svenska skolan, det far vi ju hora hela tiden, kan det inte vara battre att vi
forst ser hur de arbetar i andra lander, vad kan vi lara oss darifran, och sen utifran det formulerar
hur vi ska arbeta.

Lararna uttrycker en osakerhet kring vad de faktiskt gor, de tycks inte lita pa sin egen erfarenhet och
att den duger - redan innan vi tillsammans ens har borjat arbeta med fragan. De vill direkt ga pa
facit och definitioner av begreppet. Jag ténker att gruppens respons pa projektets upplagg tydliggor
deltagarnas syn pa forskning och det blir uppenbart hur forskningen betraktas sitta pa svaren - i
detta fall vad elevinflytande &r och hur det gors. Jag forsdker beskriva poangen med att ta avstamp i
hur de arbetar, vad de gor i sin vardag och vilka tankar och erfarenheter de har kring elevinflytande,
for att sen mojligtvis ta in forskning. Att de som larare ska lita pa sin professionella erfarenhet och
lita till att professionen ofta sjélva har svaren istéllet for att direkt ga till hur man i forskningen
definierar begreppet och dess arbetssatt. Jag talar om att det ar utifran ett underifrdnperspektiv man
kan borja for att forstd och ocksa kontexutalisera begrepp. Aven om ldrarmna verkade forstd detta s
holl man @nda kvar vid 6énskan om att inleda projektet med forskningsgenomgang. (Faltanteckningar,
workshop Norrskolan 20150505)

Den konflikt som spelades upp under den forsta workshopen handlade inte bara om en tilltro till
forskningen. I lika stor utstrackning handlade gruppens inledande 6nskemal ocksd om en osdkerhet
som bottnar i samhalleliga forestallningar och publika diskurser i metanarrativet om “den daliga
svenska skolan” och om en negativ kollektiv sjalvbild som paverkar professionsidentiteten negativt.

Samtidigt - dven om man foéredrog att inleda projektet med en forskningsgenomgang sa praglades
gruppens diskussioner anda av en misstro och en trotthet mot forskning. En larare gav under samtalet
uttryckte for detta.

Man blir sa trétt, det kommer hela tiden olika svar och direktiv och anvisningar som vi maste forhalla
oss till. (Faltanteckningar, workshop Norrskolan 20150505)

Givet uppfattningen att forskningsron och framgangsrika modeller ”svepte 6ver skolan” och upplevdes
fordndras fran en dag till en annan sa kom ocksa “elevinflytande”, och indirekt féreliggande projekt,
att ifragasattes som ett “modeord” och en “trend”. En trolig tolkning av de negativa uppfattningar som
lararnas gav uttryck for ar att de kan ses som reaktioner pa projektets top-downstyrning, men ocksa i
grunden att ldrarna och rektor inte avsatt tid for att skapa gemensam mening kring projektets syfte.
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Bristande inflytande och delaktighet hos lararna infor projektstarten kan antas ha skapat bristande
motivation och motstand hos lararna.

Trots en inledande workshop praglad av misstro och negativ kritik sa bestamde forskaren och lararna
att planldgga den andra workshopen till starten av héstterminen. Hur Norrskolans larare och forskare
hanterade det fortsattningsvis i de andra workshopen presenteras under temat Gruppernas arbete.

AVSMALNAT MOTE

Forskarens tilltrade till Mittskolans larargrupp skiljde sig pa manga satt fran Norrskolan. Under
projektets gang blev deltagarna farre och farre. Darfor kallas projektet i skolan avsmalnande. Lararnas
deltagande byggde pa deras eget intresse och frivillighet, ledde till forskarens kansla att projektet
handlade mest om lararens individuella kompetensutveckling, vilket ar viktigt mal i sig. Vissa
intentioner i projektets arbetsformer som syftade till att kollegialt beprdva sina erfarenheter fick
justeras under projektet. Beprovandet av sina erfarenheter tog formen av en fokusgrupps intervju.

Efter forsta motet och sommarlovet kontaktade forskaren Mittskolans larare for att bestamma hostens
traffar. De traffades pa skolan en gang och da var tre larare pa plats. En larare fran varen hade slutat i
skolan och en hoppat av fran projektet utan att kontakta forskaren. Vid den workshopen genomférdes
ovningar om handlett kollegialt spontant for att veta ungefar hur arbetsgangen ser ut under
kommande traffar.

Efter forsta motet pa hostterminen blev tvd kommande inplanerade traffar installda pa grund av
sjukdomar och svarigheter att hitta tid (fast det var inplanerat). En larare hade blivit langtidssjukskriven
och gruppen minskade till sist till bara tva larare. D3 blev forskaren tveksam om vad som var kvar av
de metodiska poangen med handlett kollegialt samtal. | samrad med projektgruppen bestamde vi att
fortsatta projektet med en “minigrupp” samt komplettera Mittskolans insats med en lararintervju med
skolans modersmalslarare.

En av de saker som paverkade det avsmalnande motet var mojligen forskarens roll. Forskaren klev in i
sammanhanget som skolhandldggare med forskarutbildning, vilket &r inte den vanligaste
kombinationen. Det kan ha lett till problem fér forskaren att vinna en legitimitet i gruppen. Nar
gruppen blir mindre paverkas ocksa forhandlingsutrymmet och i det har fallet behévdes inplanerade
arbetsmetoder justeras.

DET OPPNA MOTET

Forskaren skriver ner foljande berattelse i sina faltanteckningar kring sitt forsta méte med Sydskolan
och gruppen.

Jag kommer till skolan kvart i atta och blir inslappt i lokalen av kanslisten, som verkar valinformerad
om vem jag &r och vad jag skall géra pa skolan. Ldrarna kommer in strax innan utsatt tid, markbart
stressade. Nagra har inte fatt vikarier och oroar sig for hur det skall ga for eleverna, om de skall
stalla till med brak. For andra larare verkar vikariefragan ha fungerat battre. En av lararna hade
glémt bort att hon skulle vara med i projektet. Men en av deltagarna hdmtade henne och sedan
kunder vi starta workshopen med alla atta larare som anmalt sitt intresse. Léraren som glémt bort att
det var just idag som vi kommit éverens om att borja forklarade detta med att hon arbetat med att
ratta nationella prov och totalt glomt bade tid och rum. Nar alla praktikaliteter och omstandigheter
kring lararnas deltagande ventilerats i gruppen marker jag att gruppen sa sakta borjar komma till ro.
For att markera en slags borjan pa vart forsta utforskande samtal kring elevinflytande i
undervisningen fragar jag om det kdnns som att det ar mdjligt for dem att stdnga ute vad som
hander i andra rum i skolan och i stéllet stélla in sig pa vara har och nu. Det lugnar ner sig i
rummet och efter ett tag nar jag kénner att lararna blir allt mer narvarande, inleder jag med att be
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lararna i par berattar for varandra om en situation i deras liv nar det kdnde att de hade inflytande.
Jag bad dem ocksa beskriva vad det betydde fér dem. (Faltanteckningar Sydskolan workshop
20150521)

| Sydskolan beskriver forskaren sitt forsta mote med gruppen som inledningsvis stressat, men inte pa
grund av att lararna inte ville vara dar. Exemplet fran forskarens faltanteckningar visar tvart om att
lararna var installda pa att delta men pressade av att samtidigt ha ansvaret for sin undervisning. Trots
att rektor bokat vikarier i god tid, visar sig situationen vara saddana att det inte fanns vikarier. Lararen
upplevde tydliga slitningar mellan att fa tillvaron i sitt yrkesutévande att ga ihop i praktiken. Under den
forsta workshopen lyckas forskaren och ldrarna tillsammans skapa gemensamt mening kring vad
aktiviteten gar ut pa. De uppréttar ett slags kontrakt om vad det &r man skall arbeta med och under
vilka former arbetet skall ske. Har f6ljer ett utdrag ur faltanteckningar som visar hur gruppen darefter
pa forskarens initiativ och med tydlig betoning pa berattandets och lyssnandets betydelse i det
gemensamma arbetet.

Jag foreslar da att var och en i tur och ordning berattar om varfér man valde att vara med och vilka
férvantningar som man har pa sitt deltagande. En larare sa att hon uppfattat projektet som relevant
och spannande. Hon sag fram emot att fa "plocka fram sina och andras erfarenheter”, f& mojlighet
att stanna upp och reflektera. En annan menade att det var med skrackblandad fortjusning som hon
anmalde sig. Hon kénde sig osaker pa vad hon egentligen tanker och ifrdgasatte att hon faktiskt
tankte nagot 6verhuvudtaget vad géllde elevernas inflytande. Samtidigt tyckte hon att hon alltid
tdnkte. Jag uppfattade det som att lararen beskrev att hennes tankar mer var riktade pa vad som
skulle géras &@n hur och varfér hon gjorde som hon gjorde.

Ytterligare en larare reagerade ganska kraftigt pa hur olika det gatt till ndr gruppdeltagarna fatt fragan
om att ga med i projektet. Hon stéllde sig fragande till varfor jag kontaktat vissa larare fore
informationstraffen. Eftersom jag kdnde att det var viktigt att reda ut att jag inte uppfattat ndgon som
mer ldampad &n andra, utan att det helt enkelt var sa att jag tog kontakt med nagra larare for att
héra mig for om projektet skulle vara intressant.

Ytterligare en larare, berattade att hon till alldeles nyligen tdnkt pa sig sjalv som en ung larare som
inte hade nagra erfarenheter att tala om. Det blev 6ppningen till en intressant diskussion i gruppen
om vad erfarenhet ar. Ar det mdjligt att vara utan erfarenhet och samtidigt jobba som larare undrade
nagon? Jag tog tillféllet i akt att fora in nagra teoretiska antaganden kring hur man kan tanka om
lararens tankar och tal om sig sjalv som "oerfaren”. For att vrida lite pa forestallningen foreslog jag
att man ocksd kunde tadnka att identitet inte ar fixerad utan historiskt, socialt och kulturellt formad.
Givet att vi betraktar "oerfaren” som en social konstruktion ar detta satt att tdnka om sig sjalv nagot
som individen kan anta eller forkasta. Oerfaren kan isa fall sdga oss nagot intressant om hur vi
genom hur vi tdnker om oss sjilva ocksa styr vara beteenden sjélv i givna sociala sammanhang. Att
tillskriva sig sjalv en position som “oerfaren” blir en slags positionsangivelser, dar erfarenheterna av
att arbeta som larare och med uppdraget om elevinflytande riskerar att forbli tysta och obeprovade.
Den erfarenhetsbaserade kunskapen finns i kroppen, men det ar bara det att den &r tyst och svar att
beskriva for andra. Jag avslutade med att sdaga att det ar just darfor vi ar har. Genom att anvanda
vetenskapliga teorier och metoder som att beratta, reflektera och dela vara reflektioner finns
mojligheter att systematisera och synliggéra erfarenhetsbaserade kunskaper. (Féltanteckningar
Sydskolan Workshop 20150521)

En annan av lararna tog till orda och ville belysa forskarens resonemang med ett exempel. |
faltanteckningarna har forskaren beskrivit hur ldraren menade att hennes forstaelse av sin
yrkeserfarenhet vidgades nar hon lyssnat till forskarens teoretiska resonemang. Fram till nu hade hon
av nagon slags vana tdankt om sig sjdlv som ung och oerfaren larare. Men nu insdg hon att hon
egentligen redan tidigare nar hon bytte skola hade bérjat tédnka pa ett annat satt om sin erfarenhet i
yrket.
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Jag har ju inga smabarn hemma langre, jag ar inte ldngre purung och jag har ju faktiskt manga ars
yrkeserfarenhet. Lararen sa att hon valt att ga med i projektet for att fa mojlighet att stanna upp och
reflektera. Det var starkande och liksom uppmuntrande menade hon, att projektets idé utgick fran att
synliggéra och lyfta fram larares erfarenheter. En annan larare berattade att hon hade ként sig
mycket tveksam till att g& med i projekt. Orsaken till detta 1ag i den stora arbetsbérdan, men kunde
trots allt inte avsta. For henne var det avgérande att f& mojlighet att betrakta sitt arbete utifrdn och
att forsta varfor det praktiska arbetet i skolan ser ut som det gor. Varfor ar arbetslastningen sa stor
och hur kommer det sig att larares roster ar sa marginaliserade? Lararen menade att det var viktigt
for henne att fa svar pa sin frdga om erfarenhet. Vad ar erfarenhet? Hur kommer det sig att jag
efter ett langt yrkesliv tdnker att jag inte kan nagonting? Det kdnns som satt jag under en lagre tid
har letat efter ndgon som jag tappat bort? Varfor tvivlar jag och kénner mig oséker? Hur vet jag hur
jag skall handla i klassrummet? Ar det nagon slags instinkt och vad grundar den sig i?
Handlingsinstinkt eller handlingskompetens? (Faltanteckningar Sydskolan workshop 20150521)

Intradet i projektet mellan forskaren och lararna i Sydskolan utmarktes av det vi valt att kalla for Det
Oppna motet. Det betyder att motet utmarktes av en 6msesidig vilja att hitta satt att hantera
uppdraget att bepréva lararnas erfarenheter. Aven om intriddet priglades av tillit och respekt for de
olika kompetenser och erfarenheter som fanns i rummet var det 6ppna motet inte fritt fran
motstridigheter. Men genom det 6ppna moétet kunde deltagarna hitta 6ppningar sa att gruppen kunde
ta sig vidare. Lararna kunde ta del av och gora sina forsta gemensamma forsok att tillampa
vetenskapliga verktyg, som fragor, applicering av begrepp och etiska resonemang kring deltagande i
motet. Vi kan ocksa se att det pa liknade satt som i Norrskolan tranger in yttre diskurser och
metaberéattelser om skolan och lararna fran makronivan. Lararnas fragor som forskaren fangade i
faltanteckningarna riktas visserligen analytiskt mot jaget, men indikerar att beprévandet inte heller i
Sydskolan sker i ett slutet rum utan i en samhallelig kontext med vissa forgivet tagna antaganden om
skolan och lararens kompetens och kunnande. Men genom att rektor tydligt inom top-down styrning
visar projektets betydelse ger rektor saval forskaren som lararna sitt fortroende och tillit att arbeta
utifran eget omdome. Darmed tycks Sydskolans start pa projektet ramas in av goda forutsattningar att
deltagarna betraktar projektet ett lustfyllt meningserbjudande, som de ar beredda att driva ur ett
bottom-up perspektiv. Under Gruppens arbete far vi félja Sydskolans fortsatta anstrangningar.

Gruppernas arbete

Under temat Gruppernas arbete redovisas de tre gruppernas fortsatta aktivitet och anstrangningar att
hitta satt att hantera sitt gemensamma uppdrag att beprova larares erfarenheter av elevinflytande i
undervisningen. Det processanalytiska fokus som resultaten presenteras utifran ar inter-action, det vill
sdga hur larare och forskare handlar nar de tillsammans skall beprova larare erfarenheter. | denna fas
av projektet handlar aktiviteterna om att i ett forsta steg hitta satt sa att larare kan synliggora, satta
ord pa och dela erfarenheter med varandra. Féljande citat fran faltanteckningarna kan illustrera de
inledande forsoken for de deltagande lararna att ordsatta sin praktik.

Jag gar ju inte in i infor en lektion och tanker planerat att nu ska jag arbeta med elevdelaktighet
med Kalle, Lisa och Olle. Det ar ju nanting som kommer under lektionen och sen efterat tanker jag
att det blev bra, det hdnde nagot. (Féaltanteckningar Norrskolan, workshop 20150505,)

"Det &r ju i minuterna i klassrummet som det faktiskt sker nagot bra - men det ar ju i det lilla...!"

Det kan handla om tva minuter nar det sker en bra situation, nagot man tar tag i... s det &r ju inte
stora saker som man tar upp sen..." (Faltanteckningar, workshop 20150505, Norrskolan)
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| ett andra steg syftar arbetet till att deltagarna genom att stélla fragor och problematisera uppdraget
forsoka expandera forstaelsen av de dilemman som de stallts infor i praktiken. Processerna i grupperna
kan beskrivas som olika rorelser som ibland narmar sig, andra ganger drar sig bort fran eller forblir i
stillastaende avvaktan i forhallande till det objekt som ska hanteras. Resultaten av steg tva presenteras
under rubrikerna Expansioner och Begrénsningar.

EXPANSIONER

Faltanteckningarna visar hur gruppen i Sydskolan redan fran start har ett tydligt fokus pa att arbetet i
workshopen handlar om att synliggéra dilemman, problematisera och kritiskt granska egna och
kollegornas erfarenheter av dilemman av elevinflytande. Hur detta gar till framgar bland annat av hur
deltagarna i samtal och reflektioner borjar inrikta sig pa att stélla fragor och hitta nya satt att tanka
och handla, dvs tankandet riktas mot att hitta 6ppningar i stallet for att fastsla hur nagot ar eller maste
vara.

En larare gav uttryck for att det verkade som att det fanns krockar mellan intentionen om
elevinflytande och kunskapsmalen. Lararen menade att hon sag det som centralt for att lyckas att
vrida vart fokus bort fran sjélva krocken och istéllet fraga sig vad som ar mgjligt att goéra. Da
kommer det att visa sig att det gar att hitta satt att kombinera de b&agge uppdragen. En annan larare
fortsatte resonemanget och menade att vi kanske behdver stélla oss frdgan om det skulle kunna vara
sa att skolan och hur vi arbetar med kunskapsmalen bidrar till att skapa omotiverade elever? Hon
menade att det hennes kollega hade beréttat fick henne att tdnka att ju mer vi férsoker avgransa
elevernas delaktighet desto mer far vi arbeta med att forsoka motivera eleverna att lara sig.
(Faltanteckningar workshop Sydskolan 20150816)

Faltanteckningarna for Sydskolan visar ocksa hur dialogen mellan ldrarna och forskarna ger upphov till
att lararna kan expandera sin forstaelse av hur teori och praktik kan integreras i lararnas arbete.
Lararna ger uttryck for att inspel fran forskaren i form av teorier och begrepp majliggor for lararna att
byta perspektiv och hitta nya satt att tanka och forsta de demokratiska hdandelserna i undervisningen
som lararna valde att lyfta fram i samtalen i workshopen. Dessa insikter kom dock inte direkt. Fran
borjan var lararnas tankar riktade mot att greppa formen for samtalen, dvs. processen for att satta ord
och synliggora erfarenheter. Lararna oroade sig ocksa for innehallet och att blotta sig for varandra eller
om de verkligen hade nagot av vikt att lyfta fram och samtala om med kollegorna. Lararnas fragor var
betydelsefulla for att gruppen skulle fa en fordjupad forstaelse av syftet med workshopen.
Faltanteckningarna visar hur gruppen aterkommande staller fragor till forskaren om begrepp som
erfarenhet, berdttande och berattelse i férhallande till skollagens uppdrag att undervisning skall vila
pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet.

Jag menade att en teoretisk podng med att fdnga erfarenheter genom berattelser ar att berattelser
gar utanfor lararen. En berattelse kan bade ge starka beskrivningar av enskilda larares erfarenheter
och den kontext som lararen verkar inom. Genom att anvanda berattelser som underlag for
vetenskaplig analys kan vi fordjupa var forstaelse kring den komplexitet och motstridighet som larare
och elever hanterar nar uppdraget om elevinflytande iscensétts i undervisningen. Berattelser gor det
mojligt att bade problematisera och foérsta lararens handlingar inom ramen fér en given situation.
(Faltanteckningar workshop Sydskolan 20150603)

| faltanteckningarna finns beskrivningar som visar hur lararnas samtal succesivt gled over till att stélla
fragor och att inspirera varandra att undra i stallet for att sla fast.

Ett flertal larare berattar om liknade handelser i sin egen undervisning och tycks slita med liknade
problem, ndmligen att balansera kraven pa kunskapsmalen med kraven pa elevernas inflytande. Det
lararna beskriver i sina dilemman skulle kunna beskrivas som “det omvanda ekorrhjulet”. De sliter och
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slapar med kunskapsuppdragen och staller vardegrundsarbetet at sidan for att plockas fram nar de
gatt igenom kunskapsstoffet. Detta arbeta sker modosamt eftersom ldraren hela tiden far
aterkommande problem med att motivera eleverna. Samtidigt dr de sjdlva medvetna om att om
eleverna for storre inflytande Over arbetsformerna och innehallet tycks elevernas motivation och
engagemang for att ta till sig kunskapsinnehallet 6ka.

Lararnaiden har studien beskrev hur deras forhallningssatt till undervisning kommit att férandras 6ver
tid. Fran borjan fanns en kdnslan av nagonting spannande som ersatts av en slags sorg av att hamna i
rutinerna. Lararens egen kansla och dven lararidentitet ar ingenting fast, utan varierar i situationer och
under tiden. Lararens forhallande till sitt uppdrag praglar darmed kanslor som i sin tur paverkar
lararens intentioner i praktiken, t.ex. val mellan att dventyrligt prova pa nagonting nytt eller "kdra pa
rutin”. Detta ar ocksa en aspekt som kan visa sig som tyst kunskap i praktiken. Tyst kunskap betyder
inte att personen i fraga inte skulle vara medveten om sitt forhallningssatt eller férandring i detta, men
det ar tyst pa det viset att det inte ar uttalat i kollegiet i forsta hand. Betydelsen av tyst kunskap kring
uppdraget ar en aspekt som kom fram i l[ararnas berattelser och visar sig i situationer dar man beprévar
sina erfarenheter under handledning. Att beprova sina erfarenheter kan ha en stor betydelse for
lararens forstaelse om sina egna och kollegors kanslor. Foljande citat belyser forandringar i lararens
forhallningssatt i sitt uppdrag samt strukturella faktorer som kan speglas i forandringen.

Anda sedan jag blev fardig l&rare for 10 &r sedan har jag varit av den instéllningen att elevernas
inflytande ar viktigt och nédvandigt. Eftersom jag ar larare i ett @mne Spanska som fran borjan i
stort sett saknade allt vad laromedel hette fanns det en stor frihet fér bade mig och mina elever att
utforma undervisningen. Amnet saknade undervisningstraditioner och det var under de férst aren
otroligt spdnnande och intressant att skapa laromedlet tillsammans med eleverna. De kom ofta med
tips, som jag inte visste om och de svarade med stort intresse pa mina annorlunda laromedel som
jag ju hamtade fran "real Life, media osv”. Det fungerade mycket bra och jag hade inga problem
med att motivera eleverna, de gillade spanskan. Da jobbade vi ofta i stora omraden och eleverna
gjorde en planering.

Under senare ar har kan jag bara notera att jag inte alls har arbetat pA samma séatt. Delar finns
kvar, men jag har blivit mer restriktiv med att sldppa in eleverna i savéal den innehallsliga som den
formmassiga utformningen av undervisningen. D& bdrjade jag att kora lite mer pa rutin, jag har inte
hunnit med, men jag noterar med viss sorg att jag inte langre kan beskriva mig som en larare som
satter elevernas inflytande i forsta rummet. Att jobba som jag gjorde under de forsta aren kraver
otroligt mycket arbete, men samtidigt slipper man elever som tjafsar och inte vill. Men man blir ocksa
ifrdgasatt av kollegor, som tycker att man gullar med eleverna och att undervisningen ar flummig och
inte haller sig till kursplanen. Det kdndes orattvis. Jag vet att jag var den larare pa skolan som
kanske mer an alla laste och forsokte tolka laro- och kursplanen. Att vérja sig fran kollegornas
reaktioner tog kraft och jag tappade tilliten till mig sjélv och kanske ocksa till eleverna. Jag glider
ifran att vara en larare som verkar for elevernas inflytande.” (Féaltanteckningar workshop Sydskolan
20150603)

Utmarkande for det expansiva tdnkandet ar att lararna riktar analysen bort fran sjélva hindret for att
hittar nya satt att tdnka om sig sjélv och i forhallande till den kontext de befinner sig i. Tanken riktas
saval inat som utat mot sammanhanget, vilket ger upphov till nya insikter och en djupare forstaelse av
den egna praktikens mojligheter och begransningar. Utifran detta kan deltagarna skapa ett underlag
for att prova sina handlingar pa systematiskt satt.

BEGRANSNINGAR

Faltanteckningarna visar hur arbetet i Norrskolan préglades av en konfliktfylld inledning som ocksa till
viss del kom att farga de kommande workshopen. Workshopen i Norrskolan gav, forutom vardefull
kunskap om elevinflytandepraktiker, insikter om vikten av férankring och legitimitet for
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utvecklingsarbeten som bygger pa moéten mellan forskning och praktik men ocksa en paminnelse om
institutionella forutsattningar for kollegiala méten. Vad som ocksa blev tydligt i faltanteckningarna ar
hur inte bara innehallet, arbetet kring elevinflytande, utan dven formen, d v s det kollegiala samtalet,
var en utmaning for forskaren och lararna i Norrskolan.

Efter den forsta workshopen under varen gjordes i Norrskolan en nystart i augusti manad. Forskaren
hade mellan tillfdllena samtalat med forstelararen och de hade enats om att halla fast vid det
ursprungliga upplagget och saledes inte inleda med nagon forskningsgenomgang. Loggboksskrivandet
som ett moment mellan workshopen skulle tonas ner och hallas till ett minimum —annars skulle lararna
inte vilja vara med betonade forsteldraren. D& det var sammanlagt tre nya larare som anslot sig till
gruppen behovdes ocksa en ny kort introduktion av projektet.

Forskarens beskrivningar i faltanteckningarna visar hur dven den andra workshopen, forsta efter
sommaren och med den nya lararkonstellationen, praglades av samma ifragasattande av projektet,
framst av en nytillkommen larare som var valdigt kritisk till att ha blivit ditbeordrad och till sjdlva
projektet — hen hade inte tid for detta. Forst efter halva den andra workshop kunde fokus riktas mot
elevinflytande. Arbetet inleddes med gruppdiskussioner dar lararna indelade i tva grupper kortfattat
skrev ner pa post-it-lappar vad de kom att tanka pa man talar om “elevinflytande/elevdelaktighet”. De
efterféljande gruppdiskussionerna visade pa en bredd och ett djup i forstaelsen av begreppen.
Forskaren understrok detta och, i syfte att starka lararna, kontrasterade det mot farhagorna fran den
forsta workshopen - tvivlet att lararna "inte kunde och inte visste”. Post-it-diskussionen blev en bra
avstamp for ndstkommande workshop. Infér den tredje workshopen ansvarade tva larare for att ta
med sig var sitt exempel att diskutera med gruppen.

Faltanteckningarna visar hur det vid den tredje workshopen hade infunnit sig en acceptans bland
samtliga larare, varav drygt halften var entusiastiska och engagerade i fragorna. Forskarens noteringar
visar hur elevinflytandefragan darifrdan kom att férdjupas kring fragor om kunskapssyn, olika
larandeformer som framjar respektive motverkar inflytande och demokratiska processer som karnan i
elevinflytande. Fran den inledande osdkerheten kring hur man skulle jobba med begreppet sa
fordjupades forstaelsen och gruppen kom att visa pa de samlade erfarenheter och kunskaper som
kollegiet bar med sig och tillsammans delade. Mellan workshopen sammanstallde forskaren i
punktform ocksa dagens diskussioner som sedan mailades till lararna. En ambition med denna skriftliga
aterkoppling var att lyfta och paminna om hur gruppens arbete fortskred.

D3 gruppen inte skrev loggbhok var forskaren man om att lararna i diskussionerna skulle exemplifiera
hur de arbetade med elevinflytande. Faltanteckningar illustrerar hur flera av lararna aterkommande
kom med exempel fran sin egen undervisning. Andra larare férholl sig dock sa gott som hela tiden pa
en mer generell niva, dar de gav omstandighetsforklaringar vad géllde mojligheter och begréansningar
i arbete med elevinflytande, och kom séllan med nagra konkreta exemplifieringar.

Forskarens anteckningar visar dven hur nagra larare intog en ganska tillbakadragen position. Det blev
tydligt hur det inte bara var amnet utan ocksa formen som inverkade pa arbetet.

Jag tolkar inte att Kajsa, Arvid och Irene inte har nagot att sdga om elevinflytandearbete utan att de
kanske inte har fér vana att gora sin roést hord i en konstellation likt denna. Det kdnns som om
gruppdynamiken, mer &n innehallet, begransar. Gruppens samtal blir 1att diktomiserade och det kanns
som att det till viss del saknas ett givet och respektfullt bekraftade av den andres utsaga och
erfarenheter. Snarare karaktéariseras dialogen av positioneringar och, av vissa larare, en stravan efter
att ta talutrymme. Det k&nns som om gruppen inte &r van, och déarvid ar vissa inte bekvéma, vid
denna typ av kollegiala samtal. (Faltanteckningar Workshop 20150921, Norrskolan)
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Forskarens faltanteckningar beskriver hur det kollegiala samtalet i hog grad paverkades av starka
positioneringar, fasta 6vertygelser och vidmakthallande av en kultur som tyckts praglas av starka
problemfokus. Enighet i kollegiet tyckts framst skapas genom en yttre problembild - t ex kom det till
uttryck i upplevelser av att lokalsamhallet praglades av en antiskolkultur, vilket lararna tyckte tog sig
uttryck i sdval moten med elever som foréldrar. Dessvarre tycktes ocksa sattet att betrakta eleven (och
i hog utstrackning tillskriva denne egenskaper som paverkade elevinflytande negativt) till viss del bli
det kollektiva kitt som holl ihop larargruppen. En annan pusselbit i den yttre problembilden var olika
typer av missnoje med de organisatoriska villkoren—t ex vad gallde gemensamma moéten och planering
av aktiviteter.

Forskaren tolkade dessa uttryck som en kollegial kultur som begransade det demokratiska och
tillitsfulla samtalsklimatet — vilket ocksa bekréftades av nagra av deltagande larare. Det forefoll ocksa
som att denna kollegiala kultur gjorde att flera larare inte kdnde sig bekvdama med att ta plats med sina
erfarenheter. | faltanteckningarna kan en utldsa hur denna ordning kom att luckras upp nagot forst vid
de sista tva workshopen — larare som inledningsvis intagit en valdigt tillbakadragen roll tog till orda och
beskrev sitt arbete, larare som med stolthet och évertygelse i rosten illustrerade med hur hen gjorde i
sitt amne, lararna som tillsammans fordjupade sin syn pa olika ldrandeformer istallet for att 6verrosta
varandra eller bekréafta problembilder. Nar lararna blev bekvdma med formen, férvantningarna pa dem
och det mikroklimat gruppen skapade skapades ocksa utrymme att omprova sina positioner och dela
sina erfarenheter. Gruppens diskussioner bidrog med att ge nya perspektiv pa elevinflytande. Ibland
handlade det nya om att invanda och bekanta praktiker kom att ordsattas och bekrafta lararens arbete.
Britta, som undervisar i slojd och bild, sa i slutet av den fjarde workshopen: “Vissa samtal klargér; just
det, det dr detta jag gor redan!” Brittas uttryck blir ett gott exempel pa vad studien beskriver som
expansivt larande — dar forstaelsen for sin egen undervisningspraktik fordjupas eller sprakliggérs och
darmed i delandet tydliggors.

Forskaren upplevde att ett stort varde med workshopen var att gruppen i allt hogre grad boérjade
samtala med varandra, klimatet blev mer tillitsfullt och 6ppnare. | faltanteckningarna blir det tydligt
hur diskussionerna inte sdllan kom att hamna en bit fran sjalva fokus — vilket inte tolkades som
ointresse eller “okunskap” om temat. Istdllet tolkades det som ett tecken pa att ldrarna nyttjade tiden
som de annars inte hade till att “tala ikapp” och ge uttryck fér sadant som annars inte fanns pa nagon
dagordning. Tva larare bekraftade denna bild;

Ove forklarar att det ar larare fran tva arbetslag som mots och att "vi har inga forum att bara prata
med varandra, vi mots bara nar det ar specifikt fokus pa nagot projekt.” En annan larare, Signe,
summerar efter den sista workshopen, dar alla vara valdigt "pratglada”, en stor férandring fran var
inledande workshop med att konstatera att "Jag tdnker bara att det har visar vart behov av att prata
med varandra - det bara bubblar nu!”. Den andra lararen som har drojt sig kvar bekraftar hennes
kansla. Jag tanker att Signe har ratt, férandringen ar tydlig, det handlar inte bara om att de har
accepterat projektets fokus pa elevinflytande och dess uppldgg, det handlar ocksd om att det har
hant nagot i kollegiet. Det &r svart att beskriva men jag ténker att det tog narmare 3 tillfallen for
flera av lararna att "6ppna sig” och for de gemensamma diskussionerna att vara "lyssnande” och
bekraftade, och det handlar inte om nagon enskild larare utan om klimatet som ratt patagligt paverkat
gruppen. (Faltanteckningar Workshop 20151028 Norrskolan)

Betraktat genom forskarens faltanteckningar blir det sammanfattningsvis tydligt hur startstrackan for
forskarens och lararnas arbete var ganska lang och kantad av legitimitets-, férankrings- och
fortroendeproblem. Arbetet paverkades ocksa av, vad forskaren tolkade som, ett klimat eller kultur
som inverkade negativt pa det kollegiala larandet. Samtidigt som begransningarna framtrader blir det
expansiva larande, som diskuteras i foregaende avsnitt, tydligt ocksa i Norrskolan dven om
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forutsattningarna och vagen tett sig annorlunda. Den komplexitet och de villkor som varje enskild
skolpraktik bjuder pa blir saledes viktig att ta i beaktande nar det kollegiala ldrandet och
beprovningsprocesser ska iscensattas.

SAMMANFATTANDE REFLEKTIONER

Utmarkande for de monster som framtrader i gruppernas fortsatta arbete med att synliggora,
problematisera och kritisk granska lararnas erfarenheter av elevinflytande ar det dialektiska
forhallandet mellan a ena sidan dilemman och a andra sidan expansion och begransningar. | resultaten
har vi valt att redovisa beskrivningar av gruppens arbete som Expansion och som Begransningar. Det
ar dock viktigt att betona att bagge skall betraktas som valda 6gonblick i en process och inte som ett
faktiskt utfall av arbetet i workshopen. Vem kan slutligen sdga vad resultatet blir av en tankeprocess
kring tdankande om erfarenheter? Var bérjar och slutar tdnkandet? Var borjar och slutar ldarandet?
Mahéanda sker detta just som intensivast i det ldge nar vi upptacker och tvingas hantera begransningar?
Men den fraga som exemplen vacker ar mera av kontextuell karaktar. Vad ar det for institutionellt
formade kunskaper som styr vad som ar maojligt och rimligt i métet mellan forskare och larare?

Bepréva genom livsberattelseintervju

For att ge ytterligare en majlighet for lararna och forskarna att beprova erfarenheter av hur larare gor
och handlar nar de utformar undervisningen med utgangspunkt i uppdraget om elevers inflytande
genomfdrdes nio intervjuer. Intervjuerna avsag att stimulera den enskilda reflektionen hos lararen
med riktning mot interaction. Studier (Danell 2003) visar att larare har svart att beskriva och satta ord
pa hur de gor. Vi betraktade intervjuerna som ett komplement till lararnas gemensamma arbete i
gruppen, men som gav stérre utrymme for enskild reflektion tillsammans med forskaren. Syftet var att
genom den specifika forskningsmetod som livsberattelsen erbjuder fa tilltrade till erfarenheter om hur
larare arbetar for att ge elever mojligheter att paverka sin egen larandeprocess och undervisningen.
Riessman (1993, s 8-15) identifierar fem analytiska "nivder” av hdandelser som intraffar vara liv som
forskaren utgar ifran. Den férsta nivan, som bendmns attending to experience, vilket i det har fallet
innebdr att lararen kommer som ett deltagande och erfaret subjekt som har erfarit en demokratisk
hdndelse i den verklighet denne vistas i. Redan pa denna niva valjer deltagaren medvetet eller
omedvetet att registrera vissa hdndelser i verkligheten. Detta foljs av den andra nivan, telling the
experience, dar lararen berdttar om dessa hdndelser for forskaren. Lararen gor dven har ett val,
medvetet eller omedvetet, betrdffande vilka hdandelser som berattas och vilken inneb6rd dessa har.
De tva foljande nivaerna, transcribing the experience och analyzing experience handlar om att tolkning
och analys av berattelsen. Ambitionen var att intervjuerna skulle bidra med fallbeskrivningar av
pedagogiska arbetssatt kring elevinflytande och elevers delaktighet och anvdandas som underlag for
analysarbete. | den kommande har vi utifran den narrativa analystraditionen valt ut och presenterat
sk, kritiska handelser och vandpunkter i lararnas livsberattelse kring sitt arbetet med elevinflytande.
Foljande citat visar att en demokratisk handelse i tid och rum kan stracka sig bortom erfarenheter av
att vara larare, utan erfarenheten, och den demokratiska hiandelse som lararen berdttade om tog sin
borjan manga ar tidigare, nar lararen sjalv var elev.

Ida Man kanner att nar man har jobbat i tio ar att man har ganska mycket erfarenhet med sig.
Det tycker jag faktiskt. Och ehh om jag ténker elevinflytande sa har det alltid varit det
uppdraget som jag har brunnit for mest i mitt lararuppdrag. Fran forsta borjan.

Forskare 3: Hur kommer det sig?
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Ida:

Forskare 3:

Ida:

Forskare 3:

Ida:

Forskare 3:

Ida:

Forskare 3:

Ida:

Forskare 3:

Ida.

Forskare 3:

Ida:

Jag tror att det beror pa att jag hade ganska manga erfarenheter pa gymnasiet sjalv som
elev. Dar det kdndes som att min och elevernas rost dom var inte mycket varda.

Var det i forhallande till det ni larde er?

| forhallande till det vi larde oss. Det fanns alltid en fardig plan och vi elever tillfragades
aldrig pa nagot satt och vis hur .. Det fanns inte ens ett samtal mellan oss och lararna om
vad vi skulle lara oss och hur vi skulle lara oss, pa vilket satt och varfor, utan det var
bara alltid ett fardigt koncept: Fardigt innehall, fardiga former, fardiga ramar, fardiga
tidsgranser. Och sa vara det bara att gilla det. Det fick mig att tédnka att, eh jag tappade ju
sa fruktansvart mycket motivation, helt enkelt. Och det var ju helt nytt for mig egentligen.
For jag hade ju alltid varit en mycket motiverad elev tidigare. Och da boérjade jag ju
fundera pé vad det &r som gor att man kénner sig sa valdigt omotiverad. Det var ju valdigt
konstigt, for att egentligen s& borde det ju ha varit tvart om. Eftersom pa gymnasiet sa far
man ju for allra forsta gangen valja vad det & man vill gora.

Mmm

Och &nda kandes det precis tvart om.

Hall i det dar med att man far vélja vad man vill gora i koppling till inflytande.

Ja, man hade ju valt utifran intresse, vilket program man ville ga, vilket ju borde skapa en
valdig motivation. Men det blev ju precis tvart om. Och da tror jag att det &r dom har
bitarna som gjorde det, har jag ténkt i efterhand. Inte d&, naturligtvis. D& forstod man ju
ingenting varfor allt kdndes sa trist. Fastédn egentligen @mnena var jatteroliga.

Beratta mer om hur du tog med dig dom héar erfarenheterna in i larararbetet!

Jag tog med mig dom till fullo frin dag ett i min egen larargéarning. Och ténkte att s har
det inte fa vara. Det kan inte v ara sa att elever har sa lite delaktighet s& att de tappar
nastan helt och hallet motivationen for sin skolgang och for sin kunskapsutveckling och sitt
larande. Det har ju jag som larare ett jatteansvar for. D& darfér sa gick ju jag infor det till
110 %. Fran dag ett. Och hur har da det gestaltats i min undervisning ...

Ja, hur gjorde du?

Hur gjorde jag? Jo, da ténkte jag sé& har att nummer ett. Visst det kan ju vara jattetrevligt
att fundera ut bade innehall och form och sant tillsammans medeleverna i undervisningen.
Men det som ocksa ar jatteviktigt det ar ju att man SAMTALAR med dom.

Hur tanker du?

Jag tanker att som kontrast till det har fardiga paketet som vi bara fick presenterade for
0ss pa gymnasiet att man faktiskt har en sténdig dialog med dina elever, att man samtalar,
man lyssnar pa deras tankar och funderingar och forslag (Forskaren: mm) och samtidigt
som jag kan delge mina att det sker i ett samspel. D& kdnner man ju att man &r delaktig
och at man har inflytande. Oavsett hur innehallet och formen blir sen egentligen, tror jag.
(Intervju, larare, lda 20150924, Sydskolan, s. 1-2)
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Idas beréattelse framtrader i materialet som ett av flera exempel pa hur larare i livsberattelseintervjun
anvander sina egna personliga erfarenheter som elev nar de ska synliggéra en demokratisk handelse i
sin undervisning. Det som visar sig vara den gemensamma intrigen i dessa berattelser var att
elevinflytande och delaktighet ofta uteblev, men ocksd hur man som elev kan utéva en tyst makt 6ver
lararna genom att manipulera sa att lararen kom av sig eller genom att visa ointresse.

Vi hade en mattelarare. Vi kunde trigga igdng honom att beratta historier under hela mattelektionen.
Och vi satte som ett ljus och man sag hur han kadnde sig som en beréattare. Och det var ju jatte
roligt for da kunde man slippa rédkna. Och idag ar ju tillbaka i det och angrar det. Da var min brio
ett slippa matte och inte att upptackte hur héarligt matematiken ar och det har annu inte gjort. Nu
inser jag att det finns en skdnhet i matte som jag kan inte riktigt se. (Intervju larare Lars 20151028,
Mittskolan)

Jag kan ta ett exempel fran mitt egen skolgang, jag gick sexan och da kom nat som hette.. det var
ocksa sant stort nationellt projekt. Jag kommer inte ihag vad den hette, men man skulle planera en
dag per vecka sin skoldag. Och jag ar fodd 1969 och det var i borjan pa attitalet och det var ett
sant foregangskommunen. Och det har gjorde vi i alla fall, sexorna och jag avskydde det och jag
anda har alltid varit en san riktigt skolflicka. Jag tyckte om skolan och &dlskade fréken och
undervisning och sen skulle man planera sin skoldag och jag tyckte vad ar det har for svammel. Det
blev ingenting och jag tyckte att.. och alla tyckte det. Vi fick ingenting gjort. Och det har vi sett nar
vi har haft sdna har onsdagar dar vi har haft att dom ska planera sin egen eftermiddag.

(Intervju, larare Asa Mittskolan)

Langre fram i intervjun med Ida kommer samtalet in pa erfarenheter som lararen viljer att berdtta om
som ett exempel pa en demokratisk handelse fran sin undervisning. | det har fallet reagerade forskaren
pa hur lararens satt att samtala forandrades. Lararen hade pa ett initierat och medryckande satt
berattat om det hon och eleverna gjorde tillsammans. Nar hon sedan kommer in pa kollegornas
reaktioner Over att ldraren pa elevernas forslag valde att frangd den gemensamma
innehallsplaneringen i undervisningen viljer lararen att endast kortfattat beskriva detta. Hon gor dig
beredd att avbryta och det blir tyst. Med ledning av det icke uttalade som fyllde rummet prévar
forskaren att narma sig fragan om kollegornas reaktioner igen. | dialogen mellan lararen och forskaren
far vi en bild av synliggérandet av erfarenheter och hur fragor med narmast fysisk anstrangning tvingar
fram ord pa erfarenheter som hitintills varit tysta for lararen. Langa tankepauser och djup intensiv
andning visar pa den djupa koncentrationsnivan och intensiva narvaron i samtalet. Denna vandpunkt i
berattelsen blir ocksa i en vandpunkt i intervjun, nar lararen och forskaren tillsammans gor generella
analyser av enskilda hdndelsen genom att goéra kopplingar till institutionella kunskapsansprak och
maktforskjutningar. Gransen mellan forskare och larare blir mer glidande i samtalet.

Forskare 3: Forlat att jag avbryter. Vad tror du det var som egentligen utmanade, orsakade de hér
reaktionerna? Kan det ha nagot att géra med det faktum att du planerade med eleverna?
Eller var det att din planering tillsammans med eleverna resulterade i att du férdndrade
innehallet i den kunskap som eleverna skulle fa tillgang till?

Ida: (Paus) N&, men nog tror jag att det framst var kunskapsforandringen (Paus) Det tror jag.
Forskare 3: Ja, utifran det du berattar sa verkar det troligt.
Ida: Och det tror jag faktiskt att det ar (paus) For att, kanske bade och, forvisso. For att det

ar fortfarande i dag ganska frammande for manga larare att planera pa det har sattet
med eleverna, det &r det. Ehh (paus) du slapper ju in dom i ditt ehh (paus) i din makt
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Forskare 3:

Ida:

Forskare 3:

Ida:

Forskare 3:

Ida

Forskare 3

Ida

Forskare 3

Ida

Forskare 3

Ida

Forskare 3.

Ida

egentligen. Det ar otroligt hotfullt. Men, det ar ju naturligtvis den har andra biten. For jag
ténker att lararyrket och som det har sett ut i alla tider, eller kanske inte i alla tider men
jattemycket, pa senare tid. Det ar sa mycket som fordndras runt omkring hela tiden, jag
tdnker samhalleligt, politiskt, reformer eh, forutsattningar styrdokument. Det har ju varit
otroligt mycket férandringar. Det kanske gor att man som krampaktigt vill halla fast vid
det som man har gjort lange.

Later klokt. mmm, och det som for lararen ar tydligt, avgrénsat och hanterbart, ndmligen
kunskapsinnehallet i @mnet

Exakt! For det gar ju i alla fall inte att &ndra pa! Tanker man. Och ska vi nu slappa in
eleverna dar. Na det blir ju otroligt jobbigt.

Nar lararens makt och inflytande 6ver kunskapen hotas, da branner det liksom till?

Ja, det gor det! For det kraver ju ocksa sa otroligt mycket av lararen att géra dom har
sakerna som kravs. Och da skall du ju orka det samtidigt som allt det har andra sker.

Det vacker ju fragan om det nya innehallet verkligen kan ses som legitim kunskap utifran
den normgivande institutionella kunskapssynen? Jag tdnker pa det du séger att kunskap
om Afrika &r underrepresenterad i skolan undervisning.

Ja! Precis och d& blir det ju den hér handelsen som utmanar och stéller en frdga om
vad ar kunskap, och vad ar viktig kunskap och vad &r mindre viktig. S& det verkar ju ha
handlat ju om alla dom bitarna. Det som vi som har bestdmt oss for .. s& att ehh, det
har har man ju forstatt i efterhand faktiskt, just att hur man blev sedd i kollegiet, ndr man
jobbade pa det har sattet. Da var det ganska tufft, nu kan jag jag ju se det pa ett
annat satt.

Om det var nagot i det du berattat som framjade, méjliggjorde att du valde att arbeta pa
det har séttet i din SO-undervisning, vad skulle du séga att det var?

Att jag vagade?

Ja?

Ja, men eleverna forstas! Att dom skulle fa utvecklas och lara sig.

Mmmm..... Nagot annat? Dina egna tankar hur du tankte infér och under?

Jag var egentligen aldrig radd att jag var ute och cyklade, utan jag visste att jag gjorde
ratt.

Hur kunde du veta det?

Darfor att jag kopplade ju allting till styrdokumenten hela tiden. Det fanns (paus) fér mig
fanns det inga tvivel. Det var bara jobbigt att méta dom andra ibland.

(Intervju, larare, Ida
20150924, Sydskolan, s. 6-7)
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Det som blir sarskilt tydligt i Idas fall ar hur hon dels genom analys av styrdokumenten och dels genom
fordjupade insikter kring kunskap och makt har skapat en dynamisk enhet mellan a en sidan lararens
kunskapsuppdrag och andra sidan de varden som skolan skall utga ifran. For henne ar det inte fraga
om antingen eller, inflytandefréga kan inte reduceras till att eleverna enbart far inflytande 6ver arbets-
eller redovisningsformen. Det &r i allrahogsta grad for Ida en fraga om att de skall vara delaktiga i
urvalet av undervisningens kunskapsinnehall. Detta uppfattar Ida som inneborden av laroplanens
begrepp, reellt inflytande. Av denna forstaelse av elevinflytande menar Ida att ldraren maste vara
beredd att ompréva sig sjadlv och sin uppfattningar om kunskapsinnehallet.

Beprova genom en fallbeskrivning

Vi kommer nu att fokusera pa analysseminariet, arbetet med att beprova erfarenheter utifran en
fallbeskrivning som baserar sig pa en berattelse om elevinflytande i no-undervisningen som forskarna
tagit fram med stdd av innehallet i en av livsberattelseintervjuerna. Syftet var att lararna nu utifran
ett specifikt fall gavs mojlighet att pa metaniva begreppsliggora fallet och prova olika analytiska verktyg
for att sedan kritiskt férhalla sig till sdval metod val som resultatet, det vill siga den kunskap om
elevinflytande i undervisning som de olika analysverktygen emanerade i. Analysseminariet blir sdledes
en gemensam aktivitet for larare och forskare som ut ett post-interactionperspektiv syftar till att
beprova lararnas erfarenheter av elevinflytande. Upplagget att presentera olika analysverktyg for de
olika arbetsgrupperna baserades pa en pedagogisk tanke att pad detta satt synliggéra hur analys,
forstaelse och kunskapsansprak paverkas av den teoretiska och vetenskapliga utgangspunkt man antar
och de analytiska verktyg man anvander. Gruppdiskussionerna och den gemensamma diskussionen
spelades in av deltagande forskare. Alla grupper hade ungefir lika manga deltagare och
gruppdelningen gjordes slumpvist men sa att olika skolor blandades sin emellan for att 6ppna nya
diskussionsytor for deltagare. P& grund av den tid som funnits till férfogande att bearbeta materialet
varit begrinsad redovisas tva av de tre analysverktyg som grupperna anvinde sig av. Aven om det hade
varit onskvart att lyfta fram alla tre, sa menar vi att var poang, hur val av perspektiv har betydelse for
vad som framtrader i analysen. Framhallandet av ett vetenskapligt perspektiv riskerar att skymma ett
annat. Val av perspektiv kan med andra ord begransa eller expandera lararnas mojligheter att beprova
sina erfarenheter.

HIT MEN INTE LANGRE

Grupp 1 laser fallbeskrivningen och reflekterar 6ver detta i ljuset av laroplanens text samt skollagen
angaende elevinflytande (Lgr 11, kap 2.3. Elevernas ansvar och inflytande, s.15 samt svensk
forfattningssamling 2010:800, 4 kap.). Uppdraget ar tankt att vara en modell for de vanligaste
tillvdgagangssatten i skolan att reflektera 6ver sitt ldrande. En larare sager till och med att arbetssattet
inte var nagon “utmaning” och forklarar sen att det var i alla fall inget fraimmande dar man skulle ha
behovt kndcka en kod. Fyra larare och en rektor deltar grupparbetet och uttrycker sitt igenkdnnande
kring arbetssattet. Gruppens diskussioner kretsade kring fallbeskrivningen och begreppstolkningar sa
som, vad betyder en reellt inflytande i skolan eller hur lyckas lararen att bade planera och utvardera
undervisningen tillsammans med elever? Utvardering tillsammans med elever vickte en hel del

funderingar och en larare formulerar sina tankar om att synliggora elevens "resa” sa har:

Birgitta: Sen ténkte jag det hdar med utvardering... Om man har en brainstorming i borjan, da kan
man ha nagonting att skriva upp och sen i slutet av arbetet kan man ha en annan
brainstorming, och det ar det har, vad har vi lart oss och jamfora...Och sen kan man
sdga att det har har fungerat bra och det har kan bli battre nasta ar.

Forskare 2: Har ni gjort sa?
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Birgitta: ja, vi har gjort sa da och da. Just med muntliga redovisningar — ja, vad kan bli nasta
gang till exempel. Det behodver inte vara sa svart. Det kanske tar 20 min. Och nu finns
det digitala laromedel. Man kan visa ”dar var ni nar vi bérjade och har ar ni nu — det har
hant en resa”. Det ar ocksa en utvardering. (Analysseminarium, 20151207, analysgrupp
1)

Lararnas analys ledde till diskussion om styrdokumentens motstridigheter och férhallandet mellan
olika mal som ar inskrivna i laroplanen som féljande citat illustrerar:

Larare Det ar lite motsagelsefullt for det star har att man ska framja att vilja (framja elevernas
formaga och vilja och inflytande éver den sociala, kulturella och fysiska skolmiljon). Och
sen star att man ska utga fran att (eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sin
inldrning och for sitt arbete i skolan).... Det tycker jag ar lite motsagelsefullt. Jag tycker mer
om att framja.

Flera Absolut! Jag haller med.
samtidigt

Ett satt utgar fran styrdokumentets text i pedagogisk analys spelar har en roll som jamférelsepunkt
gentemot de tva andra analysmodeller som &r mer teoretiska modeller. En larare beskriver
analysarbetet i grupp 1 pa foljande sétt.

Lena: Ja allts3, det ar inget nytt. Det ar inget nytt. Jag vet inte det maste ju finnas mycket
battre satt att gora det pa.

Forskaren 2: Mmm

Frida: Och nanstans sa begransar det ju. Det ar ju det som ar klurigt tycker jag, just med de
har formuleringarna. Samtidigt sa skall de ju var ganska strikta, vad vi skall géra och
hur vi skall tdnka, samtidigt sa ar de ju skrivna som halvt 6ppna sa man kanske skulle
kunna tolka dom kanske lite som vi vill. Jag menar att det finns som en ”schlokaman”
(skratt) i hela grejen vilket gor att man skall liksom ska forhalla sig till dom men helt
strikt och helt sa gar det kanske inte. Lite sa. Och det ar val det som vi menar nér vi
sager att det ar inget nytt. Om man laser nagot och skall analysera och jamféra med
sadana har dokument sa ar det ju aldrig att det ar klockrent att man kan klippa ut det
och saga att det passar pa den punkten, och det passar pa den. Utan det ar ju alltid

lite sadara.
Forskaren 2: Tanker du att ni har hittat blottor i logiken pa policyniva?
Frida: Ja, exakt, det finns ju en niva mellan.

(Analysseminarium, 20151207, helgrupp)

Lararna ger uttryck for att policyanalysen tar deras forstaelse hit men inte langre, det vill siga att
analysen snarare begrdnsade an mojliggjorde att skapa en djupare forstaelse av fallbeskrivningen.
Istallet for att upptacka nagot nytt, se nya samband eller satta ord bekraftar analysen det man redan
visste. Antingen nar man malen eller sa inte. Sattet att analysera innebar ett hinder fér en expansion,
sa att lararna forstar vad som behoéver goras for att uppfylla malen. Den kunskap som Frida i citatet
ovan beskriver som nivan mellan, kan har tolkas som handlingsnivan dar erfarenheter gors. Trots att
lararna hade tillgang till en fallbeskrivning av elevinflytande i undervisningspraktiken uteblev lararnas
analyser av praktiknivans logiker. | ldrarnas och forskarnas metaanalyser av gruppens analytiska
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reflektioner synliggodr hur sattet att analysera vackte kanslor av misslyckande och tillkortakommande
istallet for att forstd vad som behover goras. En ldrare menade att kdnslan var bekant och att det ofta
var sadana kanslor som uppstod i samband med skolans systematiska kvalitetsarbete. Med blicken
riktad pa brister skyms erfarenheterna och majligheterna till utveckling.

BEKRAFTA OCH SYNLIGGORA KOMPLEXITET

Gruppen inleder samtalet med att kommentera fallbeskrivningen. De konstaterar att de utan vidare
kan kdnna igen sig sjdlva i hur lararen tanker och handlar. Fallet speglar for dem valkdanda dilemman
mellan form och innehall, kontroll och inflytande som de ofta stéllts infor i sin undervisning.

Ove: Om man borjar lite defensivt sa kan man saga att det &r ett ganska bra case for att
det genomlyser det som alltid finns hos oss - radslan 6ver att man ska kunna fa in sitt
amne sa fort man borjar ska lata eleverna vara med, radslan éver att lata dom
anvanda mobiltelefonerna, anvanda andra informationskanaler an larobok tex.

Alla: Mmm

Ove: S& déarigenom &r det val ett bra exempel pa vad som alltid drabbar oss vuxna sa fort
vi ska géra nanting dér vi ska lata eleverna vara med, for att vi tanker att det blir
jobbigare, svarare, svérare att veta vad dom kan och inte kan fast det egentligen &r
mycket enklare

Ida: Kontrollen, man tappar kontrollen.
(Analysseminarium, 20151207, analysgrupp 2)

Pa sa satt betraktar gruppen fallbeskrivningen som ett “bra case” — man kédnner alla igen sig i lararens
berattelse. Genom ett nedtecknat fall blir det tydligt hur gruppen samtidigt kan distansera sig pa ett
satt som ar fruktbart for analysen. Genom en beréttelse fran en larares undervisningspraktik betraktad
pa avstand, tillsammans med en grupp som delar liknande erfarenheter, kan dialogen vandra mellan
det kdnda konkreta och det okdnda, analytiska och expansiva larandet. Vad galler gruppens analys av
fallbeskrivningen som ett exempel pa ett iscensattande av elevinflytande i undervisningen sa fangar
Evas citat val gruppens samlade intryck:

Min spontana tanke som jag ténker pa kring exemplet, att vart det s& mycket valfrihet for eleven?
Fick dom tycka till s& mycket? Antigen s& vart det en tavling eller s& var det inte det. Det var
antingen eller, det var inte s& mycket valfrihet.

(Analysseminarium, 20151207, analysgrupp 2)

Efter alla har sagt sina synpunkter tar en av ldrarna initiativet att styra in samtalet pa Shiers modell. De
tar fasta pa den forsta nivan i modellen som handlar om ”“6ppningar” och huruvida lararen ar beredd
att lyssna pa barn. Darefter riktar de blicken mot fallbeskrivningen for att betrakta det ur féreliggande
perspektiv. Ndsta omedelbart identifierar flera av lararna olika dilemman — bade vad galler sjalva
kdrnan i begreppet elevdelaktighet och huruvida lararen faktiskt lyssnar pa barnen genom att stélla
dem infor tva alternativ samt dilemman i analysmodellens utformning. Bland annat anser lararna det
problematiskt att analysmodellen utgar fran barn som en homogen kategori.

Eva: Hur ska vi fa in den har nu? (tittar pa pappret med Shiers modell)

Ida: Jaaa, "Ar den hér lararen beredd att lyssna pa barn?” Ar det s& man ska tanka?
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Marj:

Ove:

Ida:

Alla:

Ida:

Eva:

Ida:

Eva:

Ida:

Eva:

Ida:

Eva:

Ida:

Ove:

Alla:

Lararen (i fallbeskrivningen) Oppnar ju sa, "vill ni vara med?

Jo, och da ar det ju sa aterigen, det har ar ju lite knepigt "ar du beredd att lyssna pa
barn?” Jo, men vilka barn i gruppen? Alltsa, ar det majoriteten av barn i gruppen, men du
har ju alltid dom som inte tycker som dom andra tycker. Och det &r ju alltid dilemmat for
en larare, att det ska vara majoriteten som tycker, att man ofta maste styra gruppen at
nagot hall. Man kan inte ha full frihet sa.

Jag skulle kunna tdnka mig, om man ténker pa det har forsta, om den héar lararen ar
beredd att lyssna pa barn, - dér kdnns det bade ja och nej faktiskt.

MMMM

Alltsa, pa ett sjalvklart satt ja, for hon stéller ju fragan och verkar vilja f& med dom men
samtligt s& ar det ju valdig begréansat och da tanker jag att det kanske inte dnda finns
riktigt beredskap att vilja lyssna till vad som de vill. Att det 4nda &r ganska styrt. S& bade
ja och nej tanker jag. Vad sager ni?

Jag tycker ju att sa ar det ju dverhuvudtaget i vart arbete, att det kan vara lite att man
méaste styra och ge valfrihet, men &nda styra. Ar det skendemokrati som jag gér? Men &
andra sidan sa far jag med elever, sa spelar det da nan roll om det &r skendemokrati eller

inte

Ja, du ténker sa. Jag tanker sa att dom alltid verkar fa bara tva alternativ och da &r det
det som man kan vélja mellan.

Och lyssnar man da pa barnen om dom bara kan vélja mellan pest eller kolera.

Ja, jag vet inte. Eller lyssnar man ocksa om det uppstar ett spontant tredje alternativ,

Jo, precis for att det &r ju det spontana tredje alternativet som de kanske hakar pa. Jag
kan ju lagga fram ett smorgasbord men de ténker att "men den déar fjarde ratten, fanns
den med? Den vill man ju ha.”

Det ar ju det jag kan kénna, om jag gar till mig sjalv, att det ar ju det jag vill komma at.
Absolut kan jag presentera alternativ, det ar vi ju experter pa, men det vi vill ar ju att det
ska uppsta nagot hos eleverna, fran dom, dom kanske inte gor vad vi hade tankt pa, och
sa lyssnar vi pa det och hakar pa pa det.

Joo.

Det ar ju verkligen det man vill na.

Jo, och da &r det ju i din profession att da fixar du att dom pa vagen dit lar sig det de
ska.

Mmm

(Analysseminarium, 20151207, analysgrupp 2)
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Gruppen gar vidare till modellens fokus pa “majligheter”; huruvida man pa denna forsta niva arbetar
pa ett satt som gor att barnen blir lyssnade till. Man kommer till en viktig insikt; det &r tydligt att det
ar formen som blir inflytandet i fallbeskrivningen. Aterigen dras diskussionen tillbaks till att
elevinflytande &r nagot mer; det ar en attityd, en kansla av att dga fragan.

Ove: "Arbetar vi pa ett satt som gor att barn blir lyssnade till” (Tittar pa shiers modell)

Ida: Men om man tanker utifran det har, gor den har lararen det?

Ove: Det som é&r tydligt ar ju att det ar formen som é&r inflytandet. Inte attityden.

Eva: Jo, det &r formen.

Marja: Jooo.

Ove: Det &r véal det vi maste jobba med, att det inte bara gar att planera fram ett inflytande,

utan det maste vara nagot som du sjilv_ager. Du maste visa at dom. Har har ju
istallet han eller hon fatt ett bra tips nanstans, "gor sahar med eleverna, da far dom ju
inflytande” och s& gor hon det, men man stanger ju samtligt in alla vagar.

Ida: Joo, det ar ju alltid frigan om vad man lagger i sjalva ordet inflytande, vad ar det
egentligen? (Analysseminarium, 20151207, analysgrupp 2)

I modellens tredje steg ”Skyldigheter” som riktar blicken mot policyniva hittar gruppen ingangar till att
kritiskt kunna diskutera och ocksa kld sina erfarenheter av att hamna mellan motstridiga policys.
Citatet illustrerar inledningsvis dilemmat mellan policyformulering, faktiska prioriteringar och villkor
samt hur elevinflytande iscensatts i praktiken.

Marj: Om man ser till "Skyldigheter” ocksa (visar pa shiers modell pa pappret)

Ove: Och sa har vi ju pa oss ocksa policykrav, det &r allt fran FN tll kursplaner, skolverket. Men
det ar en sak vad som star och en sak vad som gors. Om du fragar alla rektorer i sverige
om man ska lyssna pa barnen sa sager dom alla ja. Men man kanske prioriterar sa att
man stangs in. Att man ska fa igenom eleverna, att de ska fa E ar det centrala. Om man
har ett policykrav att man ska lyssna pa barnen pa riktigt och konsekvent, att det ar viktigt
vad de sager, att man ska lyra pa det, tar man nivd pa det ocksa sa far man ju det.

(Analysseminarium, 20151207, analysgrupp 2)

Man anvidnder ovan ocksa modellens “Mojlighetsniva” for att syna en ldapparnas bekannelse pa
policyniva. Man menar att skolans primara fokus pa resultatstyrning pa sker pa bekostnad av
elevinflytande, dven om dessa egentligen inte borde vara motstridiga mal utan i den béasta av varldar
samspelar positivt. Lararna kommer till en samsyn i att radande styrdokument policys finns inbyggda
motstridigheter som motverkar uppdraget om elevinflytande. Vidare satts policys i relation till trender
och &dven har illustrerar lararnas dialog hur olika uppdrag och utvecklingsstravande for skolan
kolliderar.
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Eva:

Ove:

Marja:

Ove:

Eva:

Forskare 1:

Alla:

Ove:

Ida:

Eva:

Ida:

Eva:

Ove:

Ida:

Eva:

Ida:

Vi har ju varit inne i manga olika trender, skolan ar ju enormt trendkéanslig. Och vi har ju
haft det att lektionen ska vara sa valplanerad och valstrukturerad. Och det blir ju ocksa
nanstans... Att om varje lektion ska ha samma struktur sa att barnen inte kénner sig....
“jaha, vars har vi spontaniteten d&?” Da har du tva motstridiga, motstaende... lararen ska
alltid skriva upp nar lektionen borjar och slutar, lararen ska alltid skiva upp lektionens
mal, det far vi uppifran, vad eleverna verkligen ska ha koll pa. Kontra ett friare larosatt
dar vi ska lyssna pa eleven. Det blir tva olika system. Och dar star man ocksa ytterligare
mellan tappar och stavar, vi befinner oss i ett fyrdimensionellt pussel.. dar det blir lite
kontraproduktivt med de har modenyckerna som kommer och blaser over skolan.

Jo, dar det bygger pa det storskaliga, att alla ska ha exakt samma, och den 18 gangen
ska man ha en perfekt lektion. Men det gar ju inte i praktiken, for d& ska du fixa néasta
grej. Du kan inte dgna 10 timmar at att analysera en lektion, det gar inte sa.

N&, och dar handlar det ju ingenting om elevinflytande. Smack!

N&, utan det handlar ju om oss, hur viktiga vi var. Och det blir pa fel satt.

Men det &r ju intressant, hur man kastat mellan olika... Swish-swish. Hoger och vénster,
fram och tillbaks. Och sa har man sin egen lilla.. sadhar skulle jag vilja undervisa med
barnen, sa att sdga. Men sa swish, nu ar det den har modellen.

Jo, det kan ju finnas motstridiga policykrav ocksa.

Mmmm

Enormt motstridiga. For dd@ kommer du in pa den har biten som lararen har "Skyldigheter
som lararen har att vara konsekvent...och.....”

Det &r mycket det idag.

Du kan ju inte gora alla ratt. Lever jag upp till det har, d& ar det nan annan som séger
att jag inte lever upp till det dar eller till det dar.. eller det dar. T ex att man inte ser de
barn som véljer bort.. och nu har man inte lyssnat pa4 dom dér barnen for att du har
gjort sadar.

Det ar sa otroligt mycket att férhalla sig till hela tiden. Och sa svénger det lite hit och dit
och jag kan tycka att som det &r just nu sa &r det valdigt mycket fokus pa lararen och
lararens ledarskap och...

Ja och..

Ja, exakt.. &r man bara tillrackligt bra ledare da ordnar sig allt ?!?

Och da hoppar vi ju 6ver nat valdigt viktigt, och det ar ju métet med eleven.

"Men ar du bara tillrdckligt bra ledare sa fixar du det ocksal!ll??”

Men det ar ju otroligt mycket krafter utifran som trycker pa skolan, bade larare och
elever, krav och reformer och media. Sa det tycker jag dnda att man kan ldsa i det har

caset, den har stressen som ldrare kadnner. Att kan man verkligen gora sa har.. for att da
kanske man missar nat annat som man maste fa med.
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Ove:

Ida:

Samtligt sa ar det ju sa viktigt med elevernas engagemang sa da kanner jag ju att det ar
nog ratt.

Men &nda att man brottas med fragorna.

(Analysseminarium, 20151207, analysgrupp 2)

Diskussionen om motstridiga policykrav och trender gor att larargruppen kommer att syna
underliggande ideologiska skillnader i synen pa larande. Synen pa individens ldrande formar i hog grad
ocksa synen pa elevinflytandet.

Ove:

Alla:

Ove:

Alla:

Ove:

Alla:

Marja:

Ove:

Ida:

Ove:

Ida:

Och elevinflytande ar ocksa lust, det ar dit vi vill na, lust till l&rande. Och det &r det larare
i caset avslutar med, att hon vill na lusten... (Citerar caset..). Sa intentionen finns dar,
fragan &r om den héar lararen anvander ratt satt.

Mmmm.

| den forra laroplanen, 94, dar var det lara for livet, lara for sig sjalv...

Mmm

Och nu idag sa& ar det mer att lara for att vinna, det ar en tavling och da ska man fa lust
av det

Mmm,

Precis.

Det &r bara en reflektion. Men det dar larandet, dar man ska lara sig bara for att kdnna
hur mycket det ger att lara sig saker, det ar nastan borta. Nu ska man lara for att
konkurrera, for att fa nan vinning av det.

Det ar jatteviktigt nu.

Nu maste vi ju jobba jattemycket med att fa dom att forsta att man ska anstrdnga sig. Sen
maste ju inte anstrangningen vara trakig eller hemsk. Men det att man ska kdmpa for
nagot for sin egen skull, det har nastan férsvunnit, det blir svarare och svarare att
motivera, aven fast man tar till lust.

Joo, det ar ju jatteviktigt det du sager. Det kdnns som om, vi har diskuterat det pa senare
tid, den har stressen att fa in allt stoff, alla krav utifran, det fors ju ner pa eleven ocksa,
sa det blir valdigt mycket vinna och sa ar det betygen. Lusten for sjédlva larandet forsvinner.
Det maste vara oerhdrt motivationsdranerande, ténker jag.

(Analysseminarium, 20151207, analysgrupp 2)

Nedanstaende citat illustrerar hur ldrarna i samtalet anvander modellens alla analytiska steg for att
synliggdra processen kring elevinflytande. De synliggér och ordsatter processen och med hjalp av
modellen kommer de till slutsatsen att det inte endast handlar om att ge elever utrymme att besluta
om saker. Grunden maste vara att man som larare lyssnar pa elever, for att darefter kunna ta nasta
steg som handlar om beslut. Det handlar om nagot vidare an delaktighet i enskilda beslut; det handlar
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om en delaktighet i sin egen utveckling. Citatet inleds med att Ida beskriver hur hon ser elevinflytande
som en fraga om kansla av delaktighet, till skillnad mot att bara betrakta det som en form. Nar hon
avslutar sin beskrivningar sdker hon respons hos gruppen och fragar om de férstar hur hon menar. Ove
svarar med att tolka in hennes beskrivning i Shiers modell.

Ida:

Ove:

Ida:

Ove:

Ida:

Ove:

Ida:

Ove:

Ida:

Ove:

Forskare 1:

Ida:

Men jag tanker att man ofta tolkar elevinflytande som nagon form av friare arbetssatt, att
eleven ska fa vélja lite mer, eller som i det har caset, att eleverna jobbar t ex med film.
Eller som nagon annan har sa, att hon kér mycket med drama. Och da blir det ju mer ett
arbetssatt. Men jag tanker att elevinflytande kan ju ocksa vara andra saker. Det behdver ju
inte vara att man jobbar inom sana former utan det kan ju vara (paus) jag ar mycket inne
pa det héar att eleven kdnner sig delaktig. Att dom k&nner att man lyssnar, att dom kénner
att deras asikter réknas, att dom kan vara med och paverka, men att det inte behdver
betyda att man just gor som dom vill. Det ténker jag inte alls, jag menar vi ar ju anda
professionella, vi har ju bra idéer om vad som ska finnas med i undervisningen. Det
viktigaste tycker jag &nda ar att man visar att det ar viktigt for mig som larare att ni ocksa
tycker och ténker och uttrycker er. Att det ar viktigt for mig att ni har idéer och att jag kan
fanga upp och anpassa mig utifran den har gruppen. Det maste inte vara att man maste
jobba med film - &ven om det kan vara ett jattebra satt. Forstar ni hur jag menar?

Jo, visst, det & som i modellen (Shier) att det borjar hér nere (visar pa forsta nivan) med
att man lyssnar och sen kan det ga dit upp dar man tar beslut om saker. Och det ar ju
dar du maste borja. Det handlar inte om att man ska fraga vad de vill géra for skoj en
stund, utan det handlar om att de &r delaktiga som méanniskor.

Exakt.

| sin egen utveckling.

Och det kan jag ju se som specialpedagog, det finns ju sékert i alla skolor hemmasittare,
och det har jag tdnkt mycket pa, att nar kan man se att det kan vanda fér dom och de
kan borja komma tillbaka. Och da upplever jag ju ofta att det &r nar dom kanner att de

har inflytande p& nagot satt dver sin situation. Att man tar dom pa allvar.

Jo, ndr man tar dom pa allvar sa boérjar dom visa vem dom &r och det &r d& man kan
bdrja hjalpa dom.

Exakt.
For nar dom sitter och inte fattar nagonting, da vill dom inte vara dar. Men nar man far
dom att sdga "jag har inte kommit langre an sa” sa sdger man "vad bra att du visar mig

det, da ska vi borja”. For annars ar det sa att dom aldrig visar vart de ska borja klattra.

Och det maste komma fran dom, det &r da det vander, nar de sjalva kan uttrycka och
kanner att man lyssnar pa dem.

Och vi star med inbjudan.

Sa om man ser till modellen igen sa skulle man saga att vi ar nagonstans har pa steg tre.

Precis.

(Analysseminarium, 20151207, analysgrupp 2)

60



Efter att gruppen diskuterat enskilt samlades alla tre grupperna for att delge de andra hur respektive
gruppdiskussion hade gatt och vilka slutsatser man kommit till med hjalp av de olika analysverktygen.
Grupp 2 summerar infor helgruppen hur deras gruppdiskussioner har gatt och hur de anvant sig av
Shiers modell. Med hjadlp av analysverktyget problematiserade gruppen huruvida den presenterade
fallbeskrivningen handlade om elevdelaktighet och vilken typ av delaktighet det i sa fall var fragan om.

Ove:

Eva:

Alla:

Eva:

Jo vi diskuterade sjélva caset forst ganska mycket. Och d& hamnade vi pa att egentligen
pa alla nivéer s& hade vi ju lite bryderier om man bjod in riktigt pa det satt som vi skulle
Onska till elevdelaktighet. Det beror liksom ur vilken aspekt man ser det sa att sédga. Det
fanns brister i att vaga slappa greppet.

Man, man gér som man ofta gor i skolan. Okey nu skall ni f& vara med och bestdmma.
NU har vi det hér. Det har och det har att valja mellan

*Skrattarx

Och sa tycker man att man later eleverna f& mycket delaktighet. Ehh, men det kanske
inte alltid ar sd mycket delaktighet. (Analysseminarium, 20151207, helgrupp)

Med hjalp av analysverktyget sa kom gruppen att diskutera hur elevinflytande inte bara handlar om
undervisningens former utan om forhallningssatt som utgar fran att lyssna pa eleverna. Ida summerar
gruppens analysarbete for helgruppen:

Ja, men sen hamnade vi ju mycket pa sjilva begreppet, elevinflytande, och vad men lagger in i det?

Ar det just dom har fria arbetssétten som att kanske géra film eller teater? Ar det det vi ténker att

det &r? Eller kan det vara andra saker? Vi pratade ju mycket om det som den har (analys-)modellen

utgar ifrdn, att man lyssnar till eleverna, att man visar att deras roster ar viktiga i undervisningen,

deras asikter och tankar och sa vidare. Det kanske inte behdver handla just om formen, de fria

arbetssatten heller. Jag tror att det ar valdigt viktigt att diskutera. Och det var val mycket det vara

tankar kretsade kring. Vad man lagger in i sjalva begreppet .. (Ida, Analysseminarium, 20151207,

helgrupp)

Pa fragan om styrkor respektive svagheter med analysverktyget menar gruppen att:

Eva:

Forskare 3:

Eva:

Styrkan &r ju att det ar ett metodiskt instrument for att se pa tankar om elevinflytande och
organisationens forutsattningar. Det blir ganska klart. Man kan analysera pa ett sant satt att
de aspekterna framtrader.

Varfér ar det en styrka?
Jo, for man kan fa syn pa saker och ting som man inte kan se annars (paus) sant som
framjar och hindrar, vad som styr bort fran misslyckande och brister. Men sen sa tror vi val

att det gar att utveckla den har ocksa. Vad var det vi sa? Att se barnets perspektiv i det
hela?
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Ove: Ja, barnets.

Eva: Ja, "om barnen kanner att det blir lyssnade till”, "om barnen uppfattar att de far stod att
uttrycka sig”

(Analysseminarium, 20151207, helgrupp)

Gruppen forhaller sig kritiskt till verktyget och menar att det kan utvecklas. De saknar ett moment dar
analysen ocksa uppmarksammar elevernas egna svar. | sin gruppdiskussion gav lararna ocksa uttryck
for att modellen var trubbig da den inte gav utrymme for att problematisera vilka barn det handlar
om. | modellens formuleringar tenderade barnen att framtrada som en homogen kategori, medan
lararna menade att det var otillrackligt och begransande.

En av lararna avslutar summeringen i helgruppen med att berdtta om en central insikt som handlar om
det kollegiala larandets forutsattningar. Gruppklimatet och tilliten i gruppen ar central, oavsett vilket
analysverktyg som anvands. Ett verktyg likt Shiers ger mdjlighet att forenklat svara ja/nej pa fragorna
och vem skulle egentligen svara nekande pa fragan om man lyssnar pa barn, fragar sig lararna. For att
komma bakom sadana forenklade svar kravs tillit.

Ove: Sen ar det ju ocksd samma sak som nar vi jobbar med barnen alltsd: man far ju kdmpa
jattemycket med dem for att de skall forsta att jag vill veta vad de tanker, “jag fragar inte
for att du skall sdga vad du tror att jag vill att du skall saga”. Och det ar ju samma med
en san har grej hos oss vuxna, det kraver ju ett ganska stort matt av tillit till er andra for
att det skall blir ett bra instrument, och att man naket sager vad man egentligen tanker.
(Analysseminarium, 20151207, helgrupp)

For att kunna expandera sitt larande och anvanda analytiska verktyget likt ovanstaende pa ett
utvecklande satt kravs tillit, arlighet och 6ppenhet i gruppen och i det kollegiala larandet.

Sammanfattande kommentarer

Sammanfattningsvis visar resultaten i kapitlet att gemensamma aktiviteter mellan larare och forskare
kan ge goda forutsattningar for att synliggéra larares yrkeskunskaper. De olika yrkeskategorierna
behover tid och en arena dar de kan motas for att utifran sina olika erfarenheter och kompetenser
forma ett gemensamt objekt som bagge kan rikta sin uppmarksamhet mot. Férutom att elevinflytande
i sig ar ett motstridigt och svargripbart objekt, visar resultaten ocksa att samarbete mellan forskare
och larare kan vara motstridigt. Darmed finns ocksa mojligheter for bagge aktérerna att expandera och
skapa ny kunskap. Aven om intridet till skolan och tilltradet till gruppen ar av betydelse fér vad som
kommer ut i motet, sa ar detta inte liktydigt med att larare och forskare misslyckas med sitt
gemensamma uppdrag. Vara resultat bor betraktas som frusna égonblicksbilder av en process. Det
villkorade eller avsmalnade motet kan overga till ett 6ppet och mojligt méte om deltagarna styr
varandra med 0ppenhet, respekt, tillit och fortroende.

Forutom att larare far maojlighet till gemensam och delad reflektion visar vara resultat att larare
behover stod att ordsatta sina erfarenheter i individuella samtal med forskare. Det &r i intervjuerna
som lararen skapar mening och kan vdanda pa sina tankar och sina handlingar. Till sist visar vara resultat
att valda perspektiv och analysmetod kan vara kontraproduktiva nar larare ska uppfylla skollagens krav
pa att beprdva sina erfarenheter. En linjar policyanalys som riktar analysen mot maluppfyllelse kan
bidra till att tysta yrkeskunskapen tystas, fastén lararna var delaktiga i aktiviteten.
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Slutdiskussion

Det har forsknings- och utvecklingsprojektet har tagit sin utgangspunkt i skollagens skrivning att
utbildning skall vila pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Syftet har varit att utforma ett
projekt som dels kan ge inblick i och bidra med kunskaper om hur larare arbetar med uppdraget om
elevinflytande och att dels med dessa erfarenheter som grund involvera ldarare och forskare i
gemensamma aktiviteter dar larares erfarenheter kan beprévas. Vi har darmed antagit ett perspektiv
pa skollagens skrivningar som utgar ifran att lararen skall vara delaktig i kunskapsbildningen kring sitt
yrke och sin yrkespraktik. En central utgangspunkt i det som kan definieras som den vetenskapliga
grunden ar forskarens sjalvklara ratt och frihet att stalla fragor. Pa liknade demokratiska grund menar
vi med stod av de hér resultaten att larares fragor ar viktiga och centrala for kunskapsbildningen kring
skolans undervisning. Den som har problemformuleringsforetradet har ocksa inflytande o&ver
kunskapen om skolan. Men frdgan om hur man teoretiskt formulerar problemet mellan hur lararen
tanker om, utformar och tanker efter undervisningen och elevernas larande ar ocksa av central
betydelse for den kunskap som forskningen emanerar i.

Det forenklade relationsproblemet

De problem och fragor som larare har kring sin undervisning tycks bygga pa helt andra logiker &n den
radande utbildningspolitiska uppfattningen. | de metanaytiska samtalen, det vill sdga dar larare
systematiskt tdnker om sitt tdnkande, uppmarksammar lararna i projektet hur den dominerade
metaberattelsen om skolan har bidragit till att kunskapen om skolan har ”“smalnat av” och att talet om
"framgangsrika koncept” ger felaktiga bilder av saval skolans praktik som av vad som krévs for att
forandra sin undervisning. Framgangsrika skolor och larare framhalls, men for att framgang skall kunna
existera behovs dess motpol, namligen misslyckanden, motstridigheter och omtag. Det lararnas
berattelser om sina dilemman framférallt visar ar att undervisningen och elevernas mojligheter att na
malen sker i en komplex praktik ddar manga olika kunskaper dagligen skall férhandlas och iscensattas.
Analyserna av lararnas beréattelser visar ocksa hur de i sitt arbete med att utforma undervisningen har
att forhalla sig till och hittar satt att hantera motstridigheter i styrdokumenten.

Aterkommande har lirare i projektet gett uttryck for att det nationella samtalet om skolans utveckling
tycks ha kort fast i ett svartvitt, linjart antingen-eller-resonemang. | analysen har forskarna kunnat
klarlagga att lararen tvingas forhalla sig till tva olika system, som framhaller helt olika kunskaper. Det
ena sattet att se pa kunskap, bygger pa det vi har valjer att kalla det férenklade relationsproblemet
mellan undervisning och undervisningens utfall. | det férenklade relationsproblem ligger betoningen
pa det linjara icke-komplexa och att upprepade studier av ett visst undervisningsmoment kan emanera
i en sdker och evidensbaserad undervisning. Problemen med detta satt att se pa undervisning menar
lararna i studien ar manga, inte minst nar det kommer till uppdraget om elevinflytande. De menar att
fokus forskjuts fran eleverna till olika undervisningstekniker. Om man som larare efter upprepade
forsok lyckas genomféra en perfekt lektion, vad har fragan om elevernas inflytande da for mojlighet
att bli i en sadan pedagogisk praktik, var en av de deltagande lararnas kritiska undran. Att baxa in och
bepréva pedagogiska erfarenheter i en naturvetenskaplig logik riskerar att hindra den expansionen
och larande som krévs av larare for att forsta hur undervisningen ska forandras. Erfarenheter spelar
egentligen inte nagon storre betydelse om fokus i analysen enbart riktas mot resultatet, hur det blev.

Det komplexa relationsproblemet

Det andra systemet, som vi har valjer att kalla det komplexa relationsproblemet mellan undervisning
och eleverna maluppnaelse, erkdnner undervisning som en komplex och motstridig som inte sker i ett
vakuum, utan i allra hogsta grad formas i en social, historisk och kulturell kontext. Vara resultat visar
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hur lararna allt eftersom projektet fortloper blir allt mer medvetna om det spanningsfalt som finns
mellan dessa olika kunskapssystem. Ett spanningsfalt som gor att lararnas syn pa den egna
erfarenhetens betydelse pendlar mellan a ena sidan att misslyckas och inte kunna och a andra sidan
att man genom praktiskt arbete i undervisning har forvarvat viktiga kunskaper om hur elever lar och
far inflytande. Vart projekt visar att en vetenskapliga grund som maijliggér att intresserar sig for det
komplexa relationsproblemet och betraktar manniskors erfarenheter kan vara betydligt mer
produktivt nar forskningsuppdraget handlar om att beprdéva erfarenheter av undervisningspraktiker.
Vi menar darfor att den vetenskapliga grunden som syftar till att skapa kunskap om skolans praktik
istdllet for det forenklade bor utgd fran teoretiska antaganden som betraktar det komplexa och
erfarenhet av att befinna sig i en komplex praktik som barare av en for skolans utveckling betydelsefull
kunskap. Som vi tolkar skollagens uppdrag om den vetenskapliga grunden och beprévad erfarenhet
innebar detta ett erkdnnande och en uppmaning att ta ansvar for att den kunskapen uppvarderas. Om
larare kan omfattas av ett "reellt inflytande” det vill sdga uppfylls av en kansla av delaktighet, kan detta
ocksa framja lararens tankande kring sin undervisning sa att de pa ett mer medvetet satt utformar den
som ett 6ppet och larande mote, dar elevernas synpunkter blir viktiga for att lararen skall lyckas.

Larare behover tillgang till ett yrkessprak och vetenskapliga verktyg som synliggér bade komplexiteter
och varden. Analysen av lararnas samtal ger rikliga exempel pa hur spraket och dess inneborder aldrig
kan fixeras. Darfor maste ocksa larares samtal om elevinflytande standigt foras sa att nya tolkningar
och inneborder kan uppsta. En viktig forutsattning blir da att larare har tid, maéjlighet och vetenskaplig
kompetens att problematisera och tilldtas vara kritiska i ordets vetenskapliga bemaérkelse. Men om
samtalen skall blir produktiva och verka expanderande, sa att ldrare hittar nya satta att tala och ténka
om sin undervisning betonar deltagarna i projektet ocksa andra viktiga dimensioner. Det handlar om
att larare kdnner att deras erfarenheter och kunskapsbildande arbete ses pa med respekt, tillit och
fortroende. Vi tolkar detta som att den publika diskursen med utgangspunkt i det forenklade
relationsproblemet, bygger pa en misstroenderationalitet och staller krav pa evidens, styr bort lararens
tankar om sig sjdlva som kompetenta och intellektuella subjekt. Darmed undergraver diskursen
mojligheten for larare att uppfatta sig som ett subjekt som utifrdn eget omdéme och egen forskning
kan forsta vad som behover goras. Misstroendestyrningen skapar istéllet tillbakadragna och osdkra
subjekt, som i avvaktan pa den evidensbaserade metoden, aterigen riskerar att lamna over till
forskarna att komma med svaret. Med ledning av resultaten i det har projektet menar vi att forskare
och larare behover uppmuntras att hitta nya gemensamma former for gemensamt arbete. Det kravs
stora och strukturella satsningar i samhallet som gor det mdjligt for larare i likhet med andra
akademiska yrkesgrupper att ta steget fran en semiprofession till en profession som utvecklar ett eget
yrkessprak och sjalvklart har problemformuleringsforetrade, vad géller forskning kring sin yrkespraktik.
Det ar hog tid att ocksa samhallet uppfyller villkoren fér skollagens krav kring den vetenskapliga
grunden och lararyrkets forskninganknytning.

| bakgrunden har vi visat att idén att forskning ska bedrivas av forskare utanfor skolan och att
forskningsresultaten skall implementeras av larare med tiden har fatt ge vika for uppfattningar om
forskning och utveckling som samverkande och 6msesidiga aktiviteter mellan larare och forskare. Men,
idag finns manga krafter som riskerar att skollagens goda intentioner kan tolkas som att |drare aterigen
ska stéllas utanfor forskningen. Det galler darfor att kunna dra lardom av de manga exempel pa projekt
dar larare i olika utstrackning ar med som aktiva parter i forskningsprocessen. Dessa projekt bygger pa
att forskning ska utga fran de fragor som larare brottas med i sitt vardagsarbete. Medan vissa forskare
och samhallsaktérer menar att skolan i hog grad saknar kunskap, kompetens och erfarenhet vad galler
vetenskapligt forhallningssatt, har vi genom detta projekt bidragit med ytterligare en motberattelse
som visar hur larare redan i dag stravar efter att bygga upp kunskapssystem med utgangspunkt i mer
eller mindre systematiska iakttagelser av sin undervisning. Dessa forskningsmedvetna larare har ocksa
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i projektet utvecklat ett utvidgat yrkesansvar for utbildningens kvalitet. Om forskning skall kunna bidra
till reella forandringar kravs en dialog som grundar sig pa 6msesidig tillit mellan alla inblandade parter
grundad i en forstaelse for vad det ar for arbete som lararen utfor i sitt uppdrag.

Sammanfattningsvis sa vill vi lyfta fram att larares kansla av delaktig i sin egen kunskapsbildning ocksa
ar en viktig del for elevernas inflytande. Larares egen kansla av inflytande och delaktighet ar inte ”"flum”
utan ett pedagogiskt verktyg, baserat pd emotioner och som identifierats i beprévade aktiviteter som
nddvandig for att larare ska utforma undervisningen sa att eleverna har ett reellt inflytande i sitt
larande.
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Bilagor

BILAGA 1. RAMAR FOR DET HANDLEDDA KOLLEGIESAMTALET

Kollegiesamtal

Vi avsatter 45 minuter per arende. Tva personer har i forvag blivit ombedda att valja ut ngt
ur loggboken som de reflekterat omkring.

Samtalet sker i ett ostort rum, dar gruppen sitter i en ring. Handledaren och den
person som ska lyfta ndgot drende far ha anteckningspapper och penna. De andra har
en lyssnande funktion. Vi dricker kaffe/te fore eller efter samtalet. Alla mobiltelefoner ar
avslagna. Meningen ar att det ska vara full fokus pa sjdlva samtalet.

Vi kommer att anvanda oss av sa kallade rundor, dar var och en i tur ordning far ordet. Pa sa
satt kommer alla till tals och vardefulla reflektioner och erfarenheter lyfts fram frédn hela
gruppen. Man har dock ratt att passa om man for stunden inget har att saga.

Allt som tas upp under kollegiesamtalen ar sekretessbelagt.

Kan man av ndgon anledning inte delta i kollegiesamtalet skall detta meddelas i férvag. Tiderna
som har avsatts for kollegiesamtalen ar viktiga att respektera. Sen ankomst stér samtalet om
det har paborjats.

1. Presentation — beréttaren lyfter kort sitt drende/sin reflektion och far prata utan att bli
avbruten. De andra i gruppen har en lyssnande funktion. Max 5 minuter

2. Klargorande — gruppen stéller 6ppna fragor i turordning, sd att de har forstatt drendet.
Til exempel: Vad har fungerat, hur hoppas personen & hjdlp, hur ser
situationen/sammanhanget ut osv. Har far det inte vara ndgra losningsfokuserade- eller
ledande frdgor. Rundan slutar med frdgan: "Ar det ndgonting vi glémt att fréga om, eller

som du tycker att det ar viktigt for oss att veta?” 5 — 10 minuter

3. Berdttaren drar sig ur ringen for att inta en lyssnande roll — inga kommentarer till
gruppen sker i denna fas. Om han/hon vill &r det helt OK att féra anteckningar pa det gruppen
talar om.

4. Reflekterande fas — Gruppen gér flera rundor for att reflektera omkring arendet som
berattaren har lyft. I denna fas kan man delge vilka kanslor och tankar som drendet vacker
hos en sjalv, l6sningsforslag, egna erfarenheter, information, berom till berattaren, alla idéer
man tror kan vara till hjélp ar OK att tala om. Gruppen vander sig till varandra och inte till
berattaren. Man pratar nér man har taltid och inte i munnen pd varandra. 20 min
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5. Summering — Berdttaren kommer in i ringen igen, dar han/hon berattar vad hon fick ut
av gruppens samtal, vad han/hon kom att tdnka p3, vilken kansla som vacktes, vad som var
anvandbart, och vad - om ndgot, som kan vara ndsta steg. De andra i gruppen lyssnar.
Berattaren har alltid sista ordet i samtalet. Frdgan diskuteras inte vidare harifrdn 10 minuter

6. Bekraftande — deltagarna ger i tur och ordning frdgestallaren bekraftande varfor de tycker
att frdgan var viktig att reflektera 6ver. 5 minuter

7. Avslutning — Handledaren avslutar genom att tacka alla deltagare i handledningsgruppen.

Handledarens roll ar framst att hdlla tiden och formen p& samtalet. Handledare skriver
faltanteckningar efter samtalet.
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BILAGA 2. CASEBESKRIVNING. ELEVINFLYTANDE | UNDERVISNINGSPRAKTIKEN

Foljande beréattelse baserar sig pa delar av innehadllet i en livsberattelseintervju som jag som forskare
initierat och genomfort med en av de deltagande lararna. Berattelsen ar resultatet av analysarbete,
dar forskarens analytiska fokus varit att géra en narrativ analys, det vill sdga att analysarbetet gar ut
pa att kondensera innehallet i intervjun till en larares berattelse om elevinflytande i undervisningen.
Intervjun inleddes med att jag uppmanade lararen, Karin (fingerat namn) att beratta om en sarskild
héndelse i undervisningen som hon kom att tdnka pa gallande elevinflytande. Karin tankte efter en
kort stund och sedan bérjade hon beratta for mig.

Den sista handelsen som jag kom att tdnka pa, det var i den har veckan, nér jag fick erbjudande
om att hoppa pa, att vara med i en liten tavling, som ar valdigt val kopplad till biologi, fysik, kemi,
svenska och bild. Biologi, fysik, kemi & mina @mnen. Jag fragade eleverna:

- Vill ni vara med? Vi kan gora det har istéllet for att gora det har. Vi fa ut samma sak. Och jag
fick ett rungande ja fran eleverna. Det kdndes jattebra! Det kdndes som att de har fatt vara med och
bestdmma, hur vi skall paverka undervisningen, hur vi skall géra undervisningen. Det ar en tavling
dar man skall gora en reklamsnutt 30 sekunder for laddningsbara batterier. Sa vi pabdrjade arbetet
igar inom NO-undervisningen, istéllet for att jobba med energikéllor, som stort omrade, sa jobbar vi
med batterier som ett sarskilt omrade.

Sen sa borjade ju jag da att kolla vad som behdvde goras. Igar sa startade vi upp det har arbetet
med att jag presenterade mer och vi bdrjade jobba. Och eleverna kastade sig Over de fyra
gruppuppgifterna som vi skulle gora. Det ar ett ganska fardigt koncept i tavlingen, dér man kan
anvanda sig av en del uppgifter. Det handlade om att leta reda pa faktauppgifter sa att de skall
kunna ta sig vidare sa att de kan gora bra filmsnuttar. For att ha bakgrundsfakta som de sedan skall
presentera for varandra. Vi ska jobba i en dryg vecka, fyra lektioner ungefar. Men filmen kanske vi
inte hinner gora fardigt da. Men det kanske &r sa att nagra stycken kan goéra fardigt filmen under
temaveckan da Filmpool Nord kommer hit. Nagra elever har redan sagt att de vill byta tema och vill
vara pa filmen for att gora fardigt. Sa da gor de ju ett val, att de behover fa géra mer film. Sa att,
det kan vara sa att vi behover mer tid, men da tar vi mer tid.

Jag fragar ofta eleverna om hur vi skall arbeta i undervisningen. Vanligtvis ger jag tva alternativ, nar
jag kénner att de tva ar likvardiga, det vill sdga nar jag uppfattar att vi kommer till samma resultat,
som:

- Ska vi gora provet sa har eller ska vi gora provet sa har?

- Ska vi borja med det dar eller det har?

Nar det kommer till innehallet sa &r jag mera last. Vi har ju dnda ett bestamt innehall vad som skall
in i undervisningen. OM man tanker exempelvis, atom- och karnfysik sa ar det svart for eleverna att
veta, man har kanske inte riktigt alla forutsattningar utan behdver ha mera styrd undervisning. Fran
borjan ar kunskapsinnehallet frammande for eleverna. Innehallet ar valdigt styrt av kursplanen. Det
star ju valdigt tydligt, valdigt detaljerat egentligen vad som &r i det centrala innehallet. Det ar inte

som i svenska att eleverna skall "tala”, "skriva”, "lasa”, man skall prata om nagon forfattare och man

far valja.
Du skall kunna de har sakerna om akustik och de skall kunna det hdr om optik. Sa det ar
véldigt detaljstyrt. Jag kanner att jag manga ganger ar bakbunden for att det &r sa fruktansvart
manga saker som finns i det centrala innehallet, som gor att det ar svart for mig att lata
eleverna bestdamma jattemycket. Och sa ar det valdigt hierarkiska @mnen bade matten, fysiken
och kemin. Du kan inte borja i vilken @nda som helst. S& elevinflytande blir forst och framst
mojligt vad géller formen. Om man ser pa elevinflytande i den hér tavlingen, sa tror jag att
elevernas engagemang for det forsta beror pa att ar eleverna ar tavlingsinriktade, de kan fa

pengar till klasskassan, och det blir en motivation for inldrningen att vi gér nagot bra tillsammans
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i klassen. Det ar roligt att géra nagot annat. Engagemanget ar en bekraftelse pa att eleverna
uppskattar uppgiften.

Men néar eleverna nappade pa mitt forslag, hdande det nagot med mig som larare. Jag borjade
tdnka att vad har jag gett mig in pa. Jag ar ju ingen filmmanniska och det kédnns tryggt att veta
att det finns ju folk pa skolan som kan hjdlpa mig vidare. Eleverna jobbar véldigt hart med sin
uppgift. Nar vi borjade tog jag in fyra datorer, en dator till varje grupp. Jag uppmanade dem att
anvanda mobilerna och soka fakta. Anledningen till att jag anvander mobilerna ar att tiden &r ju
begrénsad och det tar tid att hdmta och fa igang skoldatorerna. Mobilen &r ju ocksa elevernas
arena. Och just att det ar deras arena att eleverna anvander de verktyg som de &r bekanta med
ar viktigt. Fragestallningarna som de jobbar med ar kopplade till kursplanens innehall. Eftersom
eleverna beharskar verktyget, far de trdna sadant som de behover lara sig, exempelvis att samla
fakta och kritiskt granska fakta. Jag problemstéller inte mobilerna och arenor de anvander dem
och kanner sig trygga.

Jag ar ute efter att stimulera elevernas lust till ldrande, sa att de genom tévlingen och
mobilanvandningen kan fa mojlighet att visa att de ar duktiga och att de kan. Jag vill komma
ifran den vanliga @mnesruljansen, fa omvaxling och ge mojlighet for elevernas inflytande och
gladje att lara.
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BILAGA 3. ANALYSMODELL SHIER

Bild 2

Pathways to Participation — Barns och ungas vag till delaktighet

Nivaer av delaktighet

Oppningar

Mujligheter

Skyldigheter

5. Barn delar makt
och ansvar dver
beslutsfattanda

//"

Ar du som vuxen
beredd att dela

inflytandeochansvar
med barn?

Finmsdetattforfaran-
de som mdjliggor for
barmn och vuxna att
dela inflytande och
ansvar over beslut?

Ar det ett policykrav
att barn och vuxna
delar inflytande och
ansvar aver beslut?

N

4. Barn involveras |
beslutsfattande

Ar du beredd att
lata barn delta i dina
beslutsfattande
processer?

|

Finns det att
forfarande som
majliggar for bam
att delta i basluts-
I’anandeprocessg?'

|

—

Ar det ett policykrav
att barn ska vara
involveradeibesluts-
fattande processer?

processar
"
N

x

3. Barns asikter
och synpunkter
beaktas
.

Ar du beredd att
beakta barns asikte
och synpunkter?

I

Muojliggor den
beslutsfattande
processen att barns
asikter och synpunk-
ter beaktas?

att barns asikter och
synpunkterskavdgas
in i beslutsfattande?

Ar det ett policykrD

/’
N

2. Barn far stid
latt uttrycka
sina aslkter och
synpunkter

-

Ar du beredd att
stidja barn att ut-
trycka sina asikter

och synpunkter?
L

|

Har du tillgang till
olika aktivitater och
metodersom stodjer
bamattuttryckasik-
ter och s:.'npunkter?-

I A

att barn ska ges
stad i att uttrycka
sina asikter och sina

Ar det ett policykrav \

synpunktar?

C

1. Barn blir
Iyssnade till

Ar du beredd att
lyssna pd barm?

Arbetar du pa ett satt
som mojliggor att

barm blir lyssnade till?

Ar det ett policykrav
att barn ska bli hyss-
nade till?

Birja har ”

Modellen himtad ur: Shier, H. (2001). Pathways to Participation: Openings, Cppormmites and Oblizatons. A New
M\odel for Enhancing Children’s Parficipation in Decision-making, in line with Article 12.1 of the United Matons
Convention on the Rights of the Child. Children & Society Vol 15 pp 107 — 117. {Oversitming: Sverre Hyborg War-

ner for projektet Egen Vixtkraft)

Detfta & minimizrinsen att uppoa ifll men har signerat FiJs konvention om bamnets rith gheter

Referens: Vdgar till delaktighet: Oppningar, méjligheter och skyldigheter. En ny modell fér att éka barns
delaktighet i att fatta beslut i enlighet med artikel 12.1 i FN:s konvention om barnets réittigheter. Av Harry Shier,
(2001) overs. till svenska genom projektet Egen vaxtkraft — Barns och ungdomars delaktighet, sjdlvbestammande
och frigérelse. http://www.hso.se/PageFiles/1556/Shier,%20%C3%B6versatt%20artikel%202.pdf
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BILAGA 4. ANALYSMODELL INSTITUTIONELLA DEMOKRATIHANDELSER.

Analysmodellen Institutionella demokratihdndelser

Den teoretiska analysmodellen Institutionella demokratihdndelser utvecklades av Ribaeus (2014) som
sag ett behov av nya begrepp och modeller f6r att analysera arbetet med demokrati i forskolan/skolan.
Analysmodellen Institutionella demokratihdndelser har sin teoretiska bas i Biestas (i Ribaeus, 2014)
idéer om olika satt att se pa den demokratiska personen. Modellen ar tankt att anvandas pa situationer
dar det pa olika satt utdvas demokrati, exempelvis elevers egna val eller paverkan av undervisningens
innehall, men ocksa lararens bemotande av eleven i dessa situationer. De institutionella
demokratihandelserna delas upp i individualistiska, sociala, politiska och formella demokratihdndelser.
De tre forsta utgar fran eleven och den sista kategorin fran lararen.

Individualistiska demokratihcéndelser

| de individualistiska demokratihdndelserna far den enskilda eleven ge uttryck for individuellt
handlande, exempelvis i situationer dar de tar egna initiativ och agerar utifran sina egna individuella
intressen.

Sociala demokratihdndelser

Sociala demokratihandelser dr handelser dar elever samspelar och agerar tillsammans vilket omfattar
situationer dar eleverna handlar och dar de ar interaktiva och diskuterar med varandra. Det ar
situationer dar eleverna tillsammans skapar egna villkor och utévar inflytande over skolan (den sociala
institutionen) och undervisningen (aktiviteten for elevernas ldrande och fostran).

Politiska demokratihdndelser

| de politiska demokratihandelserna handlar eleverna enskilt eller i grupp och bemoéts av vuxna med
maktposition. Utifrdn barnens initiativ och forslag fattar de vuxna beslut som eleverna inte kan
kontrollera. Handelsen berdér har och nu och eleverna ska ha mdjlighet att vara aktorer i en
undervisningsaktivitet som handlingen riktas mot.

Formella demokratihdndelser

De formella demokratihdndelserna innefattar aktiviteter, som i motsats till tidigare
demokratihdndelser, initieras av ldrare och dar man handlar och agerar utifran ett lararperspektiv.
Handlingen kan avse demokratisk fostran, utbildning och ett demokratiskt forhallningssatt och
eleverna ses mer som ett objekt for lararen. | dessa situationer méter och bemaoter lararen eleverna i
undervisningen pa ett satt sa att elevernas demokratiska fostran formas.

OBS! De fyra institutionella demokratihdndelserna gar in i varandra i olika grad. De ska inte ses som
separata utan det kan finnas spar av dem alla i en och samma aktivitet.
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BILAGA 5. INTERVJUGUIDE

Det ar allts& undervisningen i dina amnen, dvs. bade innehall och form i férhallande till elevers
inflytande som jag vill att vart samtal skall handla om. Det jag &r intresserad av att hora mer
om ar hur du gor och givetvis ocksa hur du tanker kring elevinflytande. Men jag vill garna att vi
borjar i det du gor.

| intervjun intresserar jag mig for dina erfarenheter, dvs. det du beréttar om aktiviteter och
sarskilda handelser i undervisningen som du som larare har iscensatt for att framja elevers

inflytande.

1. Beratta for mig hur du gor néar du arbetar i med elevinflytande/delaktighet i din
undervisning?

2. Beratta om en handelse som du skulle vilja beskriva som en situation, déar du
arbetade med elevernas inflytande i undervisningen! Minns du nagon sarskild
handelse som du kan beratta for mig om som kan illustrera hur du gor for att eleverna
skall ha inflytande och vara delaktiga i sitt larande i undervisningen! Beratta!

a.

b.
c.
d

Vad ville du uppna?

Hur téankte du nar du startade den hér aktiviteten?
Hur gjorde du? Vad gjorde eleverna? Vad hande?
Hur tanker du i dag/nu kring den har handelsen?
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BILAGA 6. INFORMERAT SAMTYCKE

Informerat samtycke 27.04.2015

Projektet BEED — Beprovad erfarenhet for elevinflytande och delaktighet i undervisning och larande

Genomfors i tre kommuner i Norrbotten: XXX

Ansvarig for projektet i XXX : XXX, kontaktuppgifter
Malgrupp: Larare i hogstadiet
Projektperiod: Februari — december 2015

Information till samtliga deltagare:

BEED-projektet kommer att erbjuda mojlighet att utveckla din skolas arbete med elevinflytande och
kollegialt arbetssatt som stodjer skolans kvalitetsarbete. For Dig som larare erbjuder projektet en
mojlighet att testa detta arbetssatt tillsammans med kollegor och forskare samt ett tillfdlle att bidra
till kunskapsspridning om elevinflytande och beprévad erfarenhet. Skolverket vill lyfta fram goda
exempel och beskrivningar om skolans vardag kring detta tema.

Projektet syftar att synliggdra pedagogiska arbetssatt for att fraimja elevers inflytande och delaktighet
i undervisning och larande. Lararens beprovade erfarenhet ar det andra fokus i projektet.

Genom workshopstraffar delar deltagarna sina yrkeserfarenheter kring elevinflytande.
Projektansvariga sammanstaller en rapport i slutet av projektet, dar fokus ligger pa larares pedagogiska
arbetssatt for elevinflytande. Rapporten ska vara ett konkret och grundlaggande stodmaterial till
arbete med elevinflytande och beprévad erfarenhet. Resultatet redovisas utifran dialog med samtliga
kommuner och skolor dar larare deltagit i projektet.

Materialet som genereras under projektets tid, faltanteckningar och material fran workshops samt
eventuella intervjuer, kommer att anvandas som underlag for utveckling och forskning. Har lyder
materialanvandningen under de forskningsetiska riktlinjerna. Dessa etiska regler innebar att
deltagande i projektet ar frivilligt och att deltagarna nar som helst far avbryta samverkan i projektet
utan att behova ange sarskilda skal for det. Alla personuppgifter behandlas med sekretess och delas
endast inom gruppen av forskare inom projektet. | de olika stegen i den gemensamma analysen och
bearbetningen samt i rapporteringen arbetar och publicerar vi enbart anonymiserade uppgifter.

Jag samtycker till deltagande i projektet BEED i enlighet med det ovanstdende:

Namn:

Ort och datum:

For fragor om projektet och vidare kontakt: Kristina Hansson, Vetenskaplig ledare, Pitea Kommun,
kristina.hansson@pitea.se eller Catarina Lundqvist Vetenskaplig ledare FoUl Norrbotten,
Kommunférbundet Norrbotten tel 0706935433, catarina.lundqvist@kfbd.se
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