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Lasutveckling i samverkan - nar skola och hem

mots i ett digitalt lastraningsprogram

Tina Arnold, Agnes Strandberg & Catarina Bjérnsson

Sammanfattning

Den hér studien undersoker en samverkansmodell mellan hem och skola for att arbeta med
lasutveckling hos elever i arskurs 26 i behov av avkodningstraning. | projektet utarbetades en
modell med det digitala programmet Tradet Web, som anvandes under en intensiv-
traningsperiod. Studien dmnade undersdka hur modellen upplevdes av vardnadshavarna,
specialpedagogerna, eleverna och klasslararna samt vilka faktorer som kunde beskrivas som
gynnsamma i arbetet. FOr att uppnd detta genomfordes fokusgruppsamtal med special-
pedagogerna, semistrukturerade intervjuer med vardnadshavarna samt enkater med elever och
klasslérare. Materialet analyserades genom en tematisk analys, vilken resulterade i fyra teman.
Programmet visar sig fungera som ett nav for elevens lasutveckling dér samtliga aktorer kan
samlas kring elevens lasutveckling. Vidare visar resultaten att de spelifierade inslagen som
ingdr i arbetsmodellen synliggor elevernas progression. Att arbetsmodellen bryter ner
lastraningen i bestandsdelar &r foljaktligen av betydelse for eleverna. Slutligen visar resultatet
att arbetsmodellen resulterar i ett flytande ansvar mellan olika aktorer.

Tina Arnold Agnes Strandberg Catarina Bjornsson
Verksamhetsutvecklare, Bitradande universitetslektor, Verksamhetsutvecklare,
Boden kommun Lulea tekniska universitet Boden kommun
tina.arnold@boden.se agnes.strandberg@)]tu.se catarina.bjornsson@boden.se
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Inledning

Ett av grundskolans viktigaste uppdrag ar att lara barn att 1dsa. Enligt Reichenberg (2014) ar
det avgorande att elever lar sig att lasa redan i tidig alder eftersom god lasférmaga dppnar fler
mojligheter for eleverna att utvecklas inom andra amnen i skolan. Savél larare som
specialpedagoger upplever emellertid att det finns elever som halkar efter i lastraningen och
forskning visar dessutom att det finns mellanstadieelever som fortfarande brottas med den sa
grundldggande avkodningen (se t.ex., Skolverket, 2023). Redan pa 1970- och 1980-talet
bekraftades att just avkodning ar en av de viktigaste delarna att bérja med vid lasning, dar
eleven bor lara sig att ljuda bokstaver (Chall, 1989; Richardson et al., 1977). | en studie av Frost
et al. (2005) undersoks huruvida fonologi (att ljuda) kan forutséaga elevers lasforstaelse. Deras
resultat bekraftar hypotesen om att sexaringars fonologiska medvetenhet kan ge en stark
indikation om deras framtida lasutveckling (Frost et al., 2005). Forfattarna konstaterar att
avkodning, och sarskilt specifika delar av den, sa som fonologisk medvetenhet i form av
ljudning av fonem, utgor starka indikationer for elevens lasforstaelse och framtida lasutveckling
(se t.ex., Wolff, 2017).

Att just traning i avkodning i form av ljudning &r av betydelse var nagot som det har projektets
deltagare dven identifierat som betydelsebérande, sérskilt hos den elevgrupp som halkat efter i
lastraningen. Elever som i hogre arskurser inte har automatiserat lasning behéver mer traning
an vad de kan fa i den ordinarie klassrumsundervisningen, eftersom den inte tacker dessa
elevers specifika behov. Darfor ville vi undersdka hur man systematiskt kan arbeta med
fonologisk avkodning for att sttta denna utsatta elevgrupp i lasutvecklingen. Att na dessa
elever identifierades som en svarighet och klasslarare samt specialpedagoger sag ett behov av
att under en intensivtraningsperiod kunna stétta dessa elever for att fa progression i sin
lasutveckling med sarskilt fokus pa fonologisk avkodning (jfr Vaughn et al., 2010). Eftersom
det ror sig om en elevgrupp som redan forvantades ha natt en viss niva i lasutveckling sag
specialpedagogerna ett sarskilt behov av att involvera hemmet i denna traning. | grundskolans
laroplan (Lgr22) lyfts det att skolan och vardnadshavare tillsammans bér ett ansvar for elevens
skolgang (Skolverket, 2022). Samarbetet mellan hemmet och skolan ska darmed bidra till
skolans verksamhet och i férlangningen den enskilda elevens utveckling och larande. For bade
larare och specialpedagoger kan det i praktiken upplevas som att samarbetet &r problematiskt,
da det priméara ansvaret for att saval initiera som uppréatthalla detta samarbete framst vilar pa
skolan. Det kan forstas bero pa att det rader osakerhet hos vardnadshavare om huruvida ett
samarbete ska férekomma samt att de bada parterna har olika forvantningar och syn pa vad
samarbetet kan innebéara i praktiken. Mot bakgrund av detta sag vi behovet av att motas kring
nagot gemensamt dar riktlinjer och dialog mellan hem och skola kan utvecklas organiskt.

Saval intensivtraningsperioder som program som riktar in sig pa lasutveckling har anvants i
kommunen men detta har inte provats systematiskt. Det fanns dven en 6nskan hos
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specialpedagoger att testa programmet Tradet Web som &r ett strukturerat verktyg for
lasutveckling. Programmet bestar av sju nivaer och har spelifierade uppdrag som ger poang.
Eleven kan arbeta med programmet i skolan och hemma eftersom det &r en molntjanst som kan
anvandas pa alla digitala enheter. Anledningen till att specialpedagoger ville arbeta med detta
strukturerat var att programmet skulle kunna anpassas till de olika nivaer dar elever befinner
sig i lasutvecklingen, vilket var sérskilt relevant for den specifika elevgruppen.

Mot bakgrund av detta genomfdrdes en pilotstudie under hostterminen 2022, dar en
intensivtraningsperiod med nagra elever som inte natt upp till forvantad niva i lasutveckling i
arskurs 3-6 iscensattes. Under perioden utbildades tre specialpedagoger pa tva skolor i hur
programmet fungerar och kan anvéandas i skolan. Darefter fick eleverna trdna fonologisk
medvetenhet i programmet under fem veckor, tre dagar i skolan med specialpedagog och tva
dagar hemma i sallskap med vardnadshavare. Pilotundersékningens resultat indikerade positiv
inverkan pa elevgruppens lasutveckling. Vidare noterades att samverkan med vardnadshavare
ar av betydelse for liknande intensivtraningsperioder dar fokus &r lasutveckling. Daremot
behdvde vi undersoka detta mer systematiskt i symbios med praktikens kunskaper och tidigare
forskning. Vi sag darmed ett behov av att undersoka detta narmare genom en mer systematisk
undersokning, dar pilotundersokningens resultat beaktades for utarbetandet av en arbetsmodell.

Syfte och fragestillningar

Syftet med denna undersokning &r att utveckla en samverkansmodell mellan hem och skola for
att arbeta med lasutveckling hos elever som &r i behov av avkodningstraning. Elevgruppen som
studien undersoker ar elever i arskurs 2-6 pa grundskolan som inte har automatiserat sin
lasning. 1 samverkansmodellen anvands programmet Tradet Web saval hemma som i skolan.
Samverkansmodellens genomférande kommer att beskrivas narmare i avsnittet Genomfdrande.
Studien avser att besvara féljande fragestallningar:

e Hur upplevs arbetsmodellen for samverkan mellan hem och skola av elever,

vardnadshavare, larare och specialpedagoger?

e Vilka faktorer kan beskrivas som gynnsamma i elevernas lasutveckling nér
arbetsmodellen utvecklas och provas?

Avkodning och lasutveckling

Eleverna i detta projekt &r i behov av att trana pa det som ror den tidiga lasutvecklingen, vilken
bland annat innefattar att kndcka den alfabetiska koden och slutligen kunna ljuda och dérefter
avkoda ord automatiskt (Herkner, 2011). Elbro et al. (2018) definierar avkodning som en
formaga att tolka olika tecken till ord, alltsa de tekniska aspekter som kravs vid lasning. Wolf
(2016) betonar att man initialt maste lata eleverna avkoda icke-flytande och darefter lata
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avkodningen komma naturligt enligt elevens individuella inlarningskurva. Det &r alltsa inget
som kan tvingas eller stressas fram, trots laroplanens mal for respektive arskurs. Castles et al.
(2018) lyfter vidare att en av de grundldggande féardigheter som krévs vid avkodning &r
fonologisk medvetenhet, vilket innebar att eleverna ska forsta det talade spraket och inte det
skrivna spraket (se t.ex., van de Ven, 2017). Fonologisk medvetenhet innebér saledes att
eleverna fokuserar pa sprakets ljud (se t.ex., Elbro et al., 2018).

Nar eleven har knackt den alfabetiska koden, vilket innebér att eleven har forstatt kopplingen
mellan fonem och grafem och att varje bokstav i alfabetet motsvarar ett ljud, har de utvecklat
en grundldggande kunskap i sin lasutveckling. Genom alfabetisk l&sning har eleven mojlighet
att lasa ord som eleven inte har stott pa tidigare och kan darmed fortsatta utveckla sitt ordforrad
— en vasentlig och avgorande formaga for elevens oOvergripande kunskapsutveckling
(Fridolfsson, 2020). Det ar denna formaga som tranas de forsta aren i grundskolan och finns
sarskilt framskriven under svenskamnets centrala innehall (Skolverket, 2022). Nar eleven inte
langre behover ljuda varje bokstav i respektive ord och denna avkodning snarare sker
automatiskt anvander eleven sig av en ortografisk strategi (Fridolfsson, 2020), en niva som ofta
uppnas i arskurs tre eller fyra. Ett ytterligare steg bortom detta & den morfologiska strategin,
som innebér att eleven snarare delar upp orden i morfem, det vill sdga den minsta
betydelsebarande enheten i spraket (exempelvis las-lax-or). Denna strategi ar anvandbar nar
eleven stoter pa nya eller langa ord. Enligt Fridolfsson (2020) innebar denna strategi i regel att
lasningen flyter pa battre. For den elevgrupp som undersoks i denna studie har dessa nivaer
delvis uppnatts eller inte uppnatts alls, vilket betyder att eleverna har ett behov av att ga tillbaka
till att trana pa just avkodning — ljudning av fonem och stavelser. Den enskilda klasslararen har
emellertid sallan tid att fokusera pd denna typ av traning i klassrummet nar majoriteten av
eleverna i klassen har forvarvat denna kunskap. Att ta hjalp av ett digitalt program sags darfor
som nodvandigt, dar eleverna sjélva eller med stod av specialpedagoger och vardnadshavare
under en intensivtraningsperiod kunde trana pa avkodning.

Tradet Web och spelifiering

| arbetsmodellen for den strukturerade intensivtrdningen anvéandes det digitala lastranings-
programmet Tradet Web som &r ett program inspirerad av Wittingmetoden (Witting, 2010) och
har utvecklats av Lindbla, en pedagog med fokus pa dyslexi, dyskalkyli och inlarnings-
svarigheter. Programmet fokuserar specifikt pa fonologisk avkodningstraning, dar eleverna far
mojlighet att trana pa att identifiera och sammankoppla fonem och grafem (jfr Castles et al.,
2018; Herkner, 2011). Programmet ar uppbyggt i nivaer (levels), dar forsta nivan startar med
lasforberedande dvningar for lasmogenhet. Andra nivan lampar sig for nyinlarning och tredje
nivan innehaller 6vningar for ominlarning for personer med las- och skrivsvarigheter eller
personer som kan lasa pa ett annat sprak an svenska. Det dr pa niva 3B som alla studiens elever
har utfort ett test som sedan programmet skoter automatiskt. Test 3B rekommenderas att
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anvandas for ominlarning i avkodning nér eleven inte har natt en automatiserad avkodning och
darmed hamnat i lassvarigheter. En film visas dér en person uttalar en stavelse. Eleven ska
repetera stavelsen och slutligen skriva pa dator for att registrera resultatet. Vidare genomfors
analys av bokstavssakerhet och gehérsskrivning, vilket betyder att eleven hor en stavelse, sager
stavelsen, spelar in sig sjalv i programmet med mikrofon och kan sedan lyssna pa sitt eget uttal
for att jamfora det med personens uttal i filmen. Detta ar anvandbart da eleven ibland uppfattar
sig s&ga rétt vid felsagning, vilket ger lararen kunskap om var bristerna i lasutvecklingen ligger.
Vid registrering av elevernas svar fargkodas bokstavsljuden roda (har inte klarat bokstavs-
ljudet), orangea (har ibland klarat bokstavsljudet) och gréna (har klarat bokstavsljudet) i en
lista. Klarar eleven inte minst 70% ratt i 3B av bokstavsljuden &r det stopp for niva 3 och eleven
kan inte ga vidare utan rekommenderas i stéllet att starta pa en tidigare niva. Néasta niva
anvander vaxelvis de sakra (grona) bokstavsljuden med de osékra (orangea) bokstavsljuden. De
roda bokstavsljuden kommer in sist. Varje dvning tar cirka 15 minuter och lampar sig for ett
traningstillfalle.

Tradet Web &r saledes designat utifran ett antal spelifieringsmoment dar eleven kan fa poang
och ta sig till olika nivaer i programmet. Spelifiering kan motivera elever genom att hoja
engagemanget och aktiviteten i undervisningen for att darmed 6ka larandet (Bai et al., 2020).
Bai et al. (2020) pekar ut spelifiering som digitala eller analoga spel som innehaller exempelvis
regler, mal, (snabb) aterkoppling, uppdrag, podng och utmaningar i en undervisningssituation.
Bai et al. (2020) utgar fran teorier i spelifiering som innefattar sjalvstandighet, sammanhang,
kompetens, vikten av tydliga och utmanande mal, att tro pa egen formaga, trana uthallighet
samt en kénsla av fullt fokus. Enligt Bai et al. (2020) spelar self efficacy theory (sjalvtillits-
teorin) en central roll for spelifiering och for att tro pa den egna formagan att klara av en
handling, i detta fall inlaring i undervisning. Sjalvformagan okar da eleven har tagit egna
initiativ till inlarning, har; att spela ett spel, lagga ner en viss anstrangningsniva och klara av att
mota motstand men &nda fortsatta att spela for att det kommer en utdelning av en bel6ning
framdver (poang, nasta uppdrag). Mot bakgrund av detta forvantas de spelifierade inslag som
Tradet Web utgar ifran, sa som exempelvis uppdrag, poang och aterkoppling under spelets gang,
ge eleven en kénsla av sjalvbestammande och sjalvtillit i inlarningen.

Genomforande

| det har avsnittet beskrivs kort samverkansmodellens genomférande i skolan och i hemmet. |
projektet var Arnold och Bjornsson huvudansvariga for genomforande, iscensattning och
datainsamling medan Strandberg hade rollen som vetenskaplig ledare. Arnold och Bjoérnsson
skickade initialt ut en forfragan till specialpedagoger vid F-6-skolorna. Intresseforfragan
skickades till skolor i kommunen, vilket resulterade i att tre specialpedagoger ville préva
samverkansmodellen med totalt fem elever med svenska som modersmal i arskurs 2, 5 och 6.
Informationsbrev, lasprotokoll och samtyckesblankett skickades till vardnadshavare i enlighet
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med Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska principer. | brevet framgick att
intensivtraningsperioden skulle genomféras under atta veckor, fem dagar/vecka varav tva dagar
I hemmet med ungefar femton minuter per traningstillfélle.

Specialpedagogerna kartlade initialt elevernas niva som sedan utgjorde utgangspunkt innan och
efter traningsperioden. Tva av specialpedagogerna anvande for- och efterdiagnos
Rydaholmsmetoden/BRAVKOD “H4” (Jénsson, 2010; Lindahl, 1954), vilka ar listor pa
enstaka ord som eleverna laser hogt pa tid. En av specialpedagogerna anviande motsvarande
listor som det redan befintliga programmet LegiLexi (2024) tillhandahaller och som anvénds i
handlingsplanen i kommunen for sprakutveckling.

Alla elever startade som tidigare namnts med testniva 3B i programmet Tradet Web. Bade
specialpedagogerna och vardnadshavarna ansvarade for att vid varje traningstillfalle
dokumentera elevens upplevelse och progression av traningen i ett lasprotokoll. Special-
pedagogens ansvar var att kontinuerligt stimma av med vardnadshavare for att handleda och
stotta traningen i hemmet. Né&r traningsperioden om atta veckor var slut utforde
specialpedagogen samma diagnos som vid starten av perioden och specialpedagogerna
skickade in lasprotokoll och resultat av de tva diagnoserna (for- och eftertesterna).

Metod

For att besvara studiens syfte och fragestallningar har vi anvant oss av féljande metoder:
fokusgruppsamtal, semistrukturerade intervjuer och enkater. | foljande avsnitt kommer dessa
metoder att beskrivas ndrmare. Avslutningsvis presenteras dven den analysmetod som vi har
anvant for att bearbeta materialet.

Fokusgruppsamtal, semistrukturerade intervjuer och enkater

For att bidra med kunskap om hur deltagarna upplevde samverkansmodellen anvande vi oss av
flera olika metoder. Fokusgruppsamtal anvande vi for att ta reda pa hur specialpedagogerna
hade upplevt arbetet. Ett fokusgruppsamtal &r en kvalitativ datainsamlingsmetod dar empiri
skapas genom en grupps interaktion kring ett visst amne (Barbour, 2007). For var del innebar
detta att specialpedagogerna i grupp tillsammans fick besvara och diskutera en uppstallning
fragestallningar som vi skapat i syfte att ta reda pa deras erfarenheter av samverkansmodellen.
Fragestallningarna berdrde omraden sa som hur intensivtraningen fungerat, deras upplevelser
av samverkan och anvandningen av programmet Tradet Web samt elevernas progression vad
betraffar lasutveckling under perioden. Eftersom metoden erbjuder deltagarna att argumentera
och ifrdgasatta varandras asikter kan vi fa mer realistiska beskrivningar av hur
specialpedagogerna upplevde samverkansmodellen (jfr Bryman, 2018). Fokusgruppsamtalet
genomfordes i en méteslokal dér tva specialpedagoger deltog pa plats och en specialpedagog
deltog via lank. Arnold, Bjérnsson och Strandberg deltog for att stalla fragor och anteckna under
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samtalet. Fokusgruppsamtalet spelades dessutom in via en dator och transkriberades darefter
med avseende pa lasbarhet.

Utover fokusgruppsamtal anvande vi oss daven av semistrukturerade intervjuer med de
deltagande elevernas vardnadshavare. De semistrukturerade intervjuerna utgick fran en
intervjuguide, dar vi formulerat en rad fragestallningar for att fa fatt i vardnadshavarnas
erfarenheter av samverkansmodellen. Denna metod valdes fradmst for att det gemensamma
temat i intervjuguiden resulterade i att svaren fran de olika vardnadshavarna lattare kunde
analyseras och jamforas (jfr Kvale & Brinkman, 2009). | enlighet med Bryman (2018) gavs
emellertid intervjupersonerna stor frihet att besvara de fragor som stélldes, och mot bakgrund
av att intervjuerna var semistrukturerade kunde fragorna kommai olika ordning eller inte stéllas
alls beroende pa de svar som uppkom. Fragestéllningarna berérde bland annat hur
intensivtraningen fungerat hemma, deras upplevelser av samverkan med skolan, programmet
Tradet Web samt elevens lastraning generellt. Fragorna var i regel allmént formulerade och
foljdfragor kunde stéllas beroende pa vardnads-havarnas svar. Totalt intervjuades atta
vardnadshavare och samtliga intervjuer genomfordes via telefon. Samtalen spelades in via en
Smartphone och transkriberades darefter med avseende pa lasbarhet.

Slutligen foljer den tredje metoden som utgjordes av enkater dér eleverna och klassléararna fick
mojlighet att utvardera arbetet som de pa olika satt deltagit i. Enkaterna besvarades som
elektroniskt formular via Microsoft Forms. Tillsammans i projektgruppen arbetade vi fram en
uppsattning fragestallningar for de olika malgrupperna. Fragestallningarna berdrde exempelvis
vilka mojligheter och utmaningar de hade upplevt med intensivtraningen. Oppna fritextfragor
anvandes for klasslararna, eftersom det gav dem mojlighet att skriva ett svar med egna ord samt
ocksa forklara sina svar. Enkaten till eleverna daremot var enklare utformad eftersom de inte
hade mojlighet att fylla i den sjéalva. | stallet fick de tillsammans med specialpedagogen reagera
pa en uppsattning pastdenden i form av en likertskala med smilisar som representerade en skala
fran instammer inte alls till instammer helt. Elevenkéaten inneholl exempelvis fragestallningar
om hur eleverna upplevt lastraningen hemma och i skolan och deras erfarenheter av att tréna i
programmet Tradet Web. Specialpedagogerna kunde &aven stélla foljdfragor till eleverna som
de antecknade svaren pa. Syftet med elevenkéten var att ta reda pa eventuella férandringar vad
betréffar elevernas motivation och sjalvbestdammande i deras las- och skrivutveckling, men
ocksa deras upplevelse och erfarenheter av intensivtraningen.

Projektets deltagare anmalde sig frivilligt for medverkan i samverkansmodellen och i enlighet
med Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2017) gav alla sitt informerade samtycke till
att delta i studien. | samtyckesformularet angavs att all data skulle anvédndas anonymt. Inga
deltagare holl tillbaka sitt samtycke. | Tabell 1 presenteras samtliga deltagare och deras roller i
projektet samt de fingerade namn de tilldelats i resultatpresentationen.
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Tabell 1. Studiens deltagare

Eva Specialpedagog till Fia och Alicia

Ylva Specialpedagog till Olle och Elias

Lena Specialpedagog till Pontus

Anna Vérdnadshavare till Olle

Pia och Bosse Vérdnadshavare till Elias

Karin Vérdnadshavare till Fia

Daniella Vérdnadshavare till Alicia

Jonna och Sven Vérdnadshavare till Pontus

Olle Elev 1 (klasslérare 1)

Elias Elev 2 (klasslérare 1)

Fia Elev 3 (klasslarare 2)

Alicia Elev 4 (klasslérare 2)

Pontus Elev 5 (klasslarare 3)
Analysmetod

For att besvara forskningsfragorna genomfordes en reflexiv tematisk analys av det empiriska
materialet (Braun & Clarke, 2022). Tematisk analys ar en 6ppen och flexibel analysmetod dér
forskaren har en aktiv roll i kunskapsproduktionen genom ett reflexivt engagemang som syftar
till att induktivt syntetisera och utvinna teman inom ett empiriskt material. Endast aspekter
relevanta for vara forskningsfragor togs i beaktande vid analysen. Analysen bestod av en rad
faser av kodning och temautveckling (jfr Braun & Clarke, 2022). Tillsammans laste vi forst
transkriptionerna och enkéatsvaren noggrant tillsammans och gjorde samtidigt anteckningar om
nagra initiala analytiska observationer. Déarefter genomfordes en mer systematisk kodning av
materialet dar vi fargmarkerade olika monster som vi identifierade i empirin. Dessa kodmonster
undersoktes sedan narmare for att borja konstruera teman. Efter denna process skapades fyra
teman. | den avslutande fasen valde vi ut illustrativa utdrag fran vart empiriska material for att
sammanvava detta till fyra temaberattelser (jfr Braun & Clarke, 2022). Temana som presenteras
i resultatet ska saledes ses som maénster av delade meningar hos de olika deltagarna i studien.

Resultat

Den tematiska analysen resulterade som tidigare namnt i fyra teman som pa olika satt belyser
deltagarnas erfarenheter och uppfattningar om samverkansmodellen. Féljande fyra teman
konstruerades i analysen: 1) programmet som nav for elevens lasutveckling, 2) spelifiering kan
synliggdra progression, 3) betydelsen av att bryta ner lastraningen i sma bestandsdelar och 4)
ett flytande ansvar. | foljande avsnitt kommer dessa teman att beskrivas ndrmare med utdrag
och exempel fran det empiriska materialet.
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Programmet som nav for elevens lasutveckling

Det forsta temat synliggor att programmet Tradet Web som anvénds under intensivtranings-
perioden fungerar som ett nav for elevens lasutveckling. Eleven, specialpedagogen, vardnads-
havarna och till viss del aven klasslararen mots indirekt i arbetet med elevens lasutveckling, nar
eleven under intensivtraningsperioden arbetar i programmet pa skolan och i hemmet. I stallet
for att det exempelvis &r 16sa arbetsblad eller olika laslaxor som eleven far ta hem och arbeta
med, skapar programmet en gemensam arena och kontinuitet som samtliga aktorer successivt
blir bekanta med. Eleven gor samma sak pa skolan som hemma. | och med att programmet
blivit utgangspunkten for elevens lastraning anser exempelvis specialpedagog Lena att dialoger
om lastraningen har 6kat och bidragit till en gemensam forstaelse for vad det ar eleven forvantas
lara sig. Enligt Olles vardnadshavare Anna har detta resulterat i att samverkan har okat under
intensivtraningsperioden. Elias vardnadshavare Pia och Bosse lyfter bland annat att hemarbetet
med Tradet Web har resulterat i att de insett att ”mitt barn gar igenom mycket” vad betraffar
lastraning och den ljudning som eleven tranar i programmet. Resonemanget indikerar att
programmet for vardnadshavarna, som inte har en utbildning inom lasutveckling, ocksa
synliggor vad det innebdr att lara sig att lasa och vad som &r utmanande for eleven i detta arbete.
Pontus vardnadshavare Jonna siger ocksa att hon har insett att “barnet blir mer hjilpt av
ljudning 4n dé den ska ldsa en bok” och att Pontus i friga &r mer benédgen att géra Tradet Web

an att ldsa en bok”.

Vardnadshavarna lyfter ocksa att de blivit mer aktiva under lastraningen hemma i och med
programmet. Jonna och Sven sdger bland annat att man “dr mer aktiv som fordlder och
interagerar mer med Tradet Web dn med en bok”. Pia och Bosse for ett liknande resonemang
och konstaterar att ”det dr mer interagerande 4n nir man ldser en bok” och att ’det ar skillnad
fran att behdva braka &n att géra nagot som Elias tycker ar kul och som han lar sig av, det ar
ganska stor skillnad fran att lasa laxan, ska jag ta fighten?” Jonna konstaterar dven att
lastrdningen “har blivit enklare” med programmet och att ”Tradet Web har hjélpt att ljuda och
lagga ihop bittre sa det blir lattare att 1dsa”. Till skillnad fran l4stréningen med en ldsldxa i form
av en bok kan alltsa programmet ocksa stotta vardnadshavarna i att bryta ner arbetet i mindre
bestandsdelar, en central betydelse i arbetsmodellen som kommer att diskuteras narmare i tema
3.

Pontus lyfter ocksa att lastraningen varit bra da den varit densamma bade i skolan och hemma
och konstaterar att ”’jag har kunnat gora alla orden och lirt mig manga nya ord”. Elias lyfter att
han borjat lasa lite fler bocker och att det dessutom gar lattare att trana lasning hemma i och
med att programmet anvands. Lena konstaterar att eftersom eleverna har vant sig vid
programmets upplagg har det ocksa varit enkelt att initiera arbetet med dem under lektionstid.
Hon séger bland annat att ”[eleverna] vet varfor jag lanar dem och vad vi ska gora ... de har
vant sig”. Programmet blir alltsd en gemensam motesplats for alla aktorerna i arbetet med
elevens lasutveckling.
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Spelifiering kan synliggora progression

Det andra temat visar att de spelifierade aspekter som &r inbyggda i programmet och som
anvands under intensivtraningsperioden kan synliggora elevernas progression i lasutvecklingen
och darmed fungera motiverande. Detta uppskattas av saval eleverna och vardnadshavarna som
specialpedagogerna. De spelifierade inslagen har varierat men ror sig dels om olika nivaer,
podngresultat, tidsangivelser och diagram 6ver vilka bokstaver eleven klarat, dels om att
eleverna fyllt i en separat blankett dér de kunnat fylla i och utvardera dagens lastraning.

Olle lyfter bland annat att han har tyckt att det har varit roligt att trdna vilket Anna tror har att
gora med dels den korta tréaningstiden men framfor allt att han har kunnat se poangresultat”.
Anna lyfter att motivationen ocksa har varit relativt hog da eleven “har tranat sjilv och ville
gbra uppgifterna sjalv, helt frivilligt utan tjat”. Anna konstaterar att hon upplevt god

koncentration hemma och att hon tror det beror pa “direkta resultat i programmet”.

Resonemang géllande spelifieringens synliggérande av elevens progression uppger aven Pia
och Bosse, som upplever att Elias ”har kunnat se och visa vad han kan och inte i programmet,
vilket gor det battre for motivationen och den egna tron pa att kunna lasa och skriva”. Eleven
Fia beréttar ocksa att programmet ar bra for att det som gors sparas i datorn. Diagrammen med
resultat som visas i programmet lyfts dven som positiva fran elevernas sida. Alicia sager
exempelvis att dessa var bra for att hon kunde se vad hon kan eller inte och vilka bokstaver som
hon klarat av. | programmet kan eleverna ocksa se lastakt da inspelningar kan goras. Detta lyfter
Pontus som nigot positivt: ”’jag kan se att jag ldser snabbare. Forut hade jag pa tre sekunder och
nu l&ser jag pa en sekund”. Dessa spelifierade aspekter i programmet dér eleven far se sin
utveckling genom olika steg och poéng verkar saledes uppskattas av eleverna.

Liknande resonemang for dven specialpedagogerna, dar bland annat Lena sager att mojlig-
heterna med programmet &r “att det stottar eleverna i sin lasutveckling dér de sjdlva kan se och
uppleva sin progression”. Specialpedagogen Eva lyfter, 1 likhet med eleverna, staplarna och
diagrammen som visas i programmet som nagot positivt: ”det var dnda jéttebra att det kom, ni
vet dom hér staplarna och diagrammet for att &nda kunna se ... och det som d4 blir fel &r inte
det ocksa ett larande, tdnker jag”. Ylva sdger ocksa att ’de [eleverna] ser ju vilka bokstidver som
de ar saker pa och hur de kan flytta sig for att bli grona”. Lena for vidare ett lingre resonemang
kring de spelifierade aspekterna i programmet och dess betydelse for elevens lasutveckling:

det som har sporrat lite grann det &r ju det har att eleverna far stjarnorna och poangen. De har
ju tittat pa...pa staplarna och hur ménga poéng de fick forra gangen och den hér gangen och...
att de kan se resultaten pa en gang for att se vad som hander pa en gang. Det tror jag ar en stor
del i det ... detsamma nér vi har jobbat med mina elever sa man maste ju ha en viss procent
ratt for att ga vidare. Och det, det har jag upplevt med dem att vi har alltsa pratat om det varfor
de inte kommer vidare och vad som har hant och sant déar och da har vi kunnat ga tillbaks och
gora om den. Eller da gar man ju tillbaks och géra om den for att lira mer... sé att det har...att
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man kunnat se da pa en gang, vad som har varit fel eller vad som inte har funkat for att de ska
kunna ga vidare.

Den direkta responsen som programmet ger eleven lyfter alltsa specialpedagogerna som nagot
positivt i elevens larande da det direkt synliggor vad eleven har forstatt och inte. Nar special-
pedagogen sitter med resulterar det dven i att de tillsammans kan diskutera resultatet for att
darefter géra om 6vningen. Ylva har en liknande erfarenhet och sager att nér eleven skriver
ordet och det blir fel ”far de direkt se vad ritt stavning #r och si kan man aterkoppla och prata
om det nir man sitter med dem”. Ylva séger ocksa att en av hennes elever “tycker om det hir
att han kan fa sin stjarna”. Pa grund av dessa inslag sdger dessutom Anna att Olle har bérjat tro
mer pa sin lasformaga och ar mer intresserad av att lasa bocker efter intensivtraningen.
Elementen som &r inbyggda i programmet fungerar darmed stottande for eleverna da de kan
synligg0ra var de befinner sig i sitt larande och vad nésta steg ér.

Betydelsen av att bryta ner ldstraningen i sma bestandsdelar

Det tredje temat berdr resonemang och erfarenheter fran deltagarna dar betydelsen av att bryta
ner lastraningen i sma bestandsdelar betonas pa olika satt. Saval intensivtraningens Gver-
gripande utformning som programmets upplagg bygger pa att lastraningen bryts ner till mindre
steg och moment. En central aspekt av lasutveckling hos elever som @nnu inte knackt laskoden
ar att backa bandet och ga tillbaka till grundlaggande lastraning sa som fonologisk traning i
form av ljudning, trots att eleverna kanske befinner sig i senare arskurser av lagstadiet eller
rentav mellanstadiealder. Att programmet moéter detta behov i form av exempelvis ljudning av
fonem i olika steg och moment visar sig vara av betydelse for elevernas lasutveckling. Ylva
sager exempelvis att programmet ar bra da det “identifierar och riktar in sig pa elevens behov”.
Nedan foljer aven en reflektion vad géller intensivtraningsperioden fran Eva:

Det blir ju dnda att... fokuserar vi pa det har. Jag menar, skickar vi hem intensivlaxa i alltsa
lasning, da haller vi inte pa med andra laxor ocksa utan nu... nu gor vi det har och da lagger vi
kraften pad det. Jag tycker det ger bast resultat. Och kanske just det har. Nu tar vi en
kraftanstrangning. Det dr fem veckor... ja, sen andas vi en stund ... jag gillar det. Och jag
upplever att foraldrarna ocksa vill ha det sa.

Specialpedagogerna lyfter emellertid dven att programmets upplagg i form av aterkommande
évningar av ljudning av fonem stundtals upplevs som trakigt bade av dem och stundtals av
eleverna. Ylva pratar om hur man i programmet far titta pa personer som uttalar baa for att
eleven sedan ska spela in sig sjélv och gora detsamma: ” och si ser man pd munnen, det dr
ganska trakigt tvd manniskor som sager BAAA- sen spelar in sig sjalv ... och skriva ritt ...
tycker det ar trakigt”. Samtidigt konstaterar specialpedagogerna att det ar precis detta som den
hér elevgruppen behdver. Lena utvecklar detta i foljande resonemang:
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... det blir lite trakigt. Dom blir lite less, men syftet ar ju att det ska vara en langsam produktion
och det har jag ju sett att det har blivit. Det har blivit sikrare i det... Ar ldngsamt... Ja vi har
ju.... Vi gor ju samma sak ett par ganger .... PA nivd 4. Vi har jobbat dir, sa hér &r olika delspel
och varje delspel bestar av fem moment och da &r det samma ord som man jobbar med under
de fem momenten... man ska hitta ordet, man ska skriva ordet, man ska lidsa ordet och s& dar
... Ja, men det #r ju om man jimfor med spel som de gor ... dar det hander saker hela tiden sa
ar det ju stor skillnad. Ja, det ar det som ar skillnaden. Det har ar ju ett bra spel utifran att de
ska lara sig. Det ska vara langsamt. Sa att de far alla delmomenten men de blir lite less pa det.

Liknande erfarenhet finns &ven hos Olles klasslarare, som bland annat uppfattade att Olle &r
van vid betydligt mer avancerade dataspel och tyckte att det blev trakigt efter en tid. Samtidigt
finns elever som snarare lyfter positiva aspekter vad betriffar detta. Olle sdger att det var bra
att programmet dr ldngsamt”. Pontus sdger ocksd att det “dr ett bittre sitt att 14ra sig 14sa &n att
lisa bocker”. Aven vardnadshavarna lyfter arbetet med sma bestandsdelar sa som ljudande av
fonem som nagot positivt da det inte blir for svart for eleven. Jonna och Sven framhaller att
detta “har gett Pontus mer sjélvfortroende”. Aven specialpedagogerna konstaterar att detta varit
bra for eleverna. Lena sdger bland annat att ”detta har varit en bra modell f6r mina elever i och
med att det har varit 1angsamt” medan Ylva lyfter att detta ar effektivt da man jobbar mer pa
djupet”. Lena lyfter ocksa att eleverna verkar fa béttre sjdlvkansla nar man har jobbat med det
pa det hir sittet”. Att programmet gér tillbaka till fonem- och morfemniva visar sig dessutom
vara positivt for elevernas ldstraning d& det enligt eleven Alicia “dr lédttare” @n ordinarie

lastraning, “man ska bara folja stegen”.

Att eleverna dessutom ska spela in nér de ljudar i programmet upplever specialpedagogerna
som nagot positivt vad betriffar elevens uttal. Ylva séger bland annat att ’det var som att jag
upplevde att hen blev battre i uttalet nar hen horde sig sjalv och ndr hen inte uttalade ratt”.

Ett flytande ansvar

Slutligen foljer det sista temat som synliggor att arbetsmodellen resulterar i ett flytande ansvar
mellan flera olika akttrer. Arbetsmodellen innebdr som tidigare namnts att flera aktorer
involveras i elevens lasutveckling — specialpedagogen, vardnadshavare, klasslarare, vi som
projektledare men ocksa eleven sjalv och programmet Tradet Web. Under olika perioder under
intensivtraningen fordelas ansvaret olika och det blir flytande. Stundtals visar det sig att
aktorerna inte riktigt vet vem som béar ansvaret for vad och vad man forvantas gora i olika
skeenden. Att ansvaret flyter mellan dessa olika aktorer blir delvis nagot positivt da ansvaret
inte blir ensidigt fordelat hos exempelvis specialpedagogen, utan arbetet med elevens
lasutveckling &r nagot som samtliga parter behdver engagera sig i. Samtidigt resulterar ocksa
det flytande ansvaret i forvirring mellan parterna och ett behov av att explicitgéra vad som
forvéantas av vem och nar framtréader.
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Pia och Bosse sager att det stod som arbetsmodellen kravt att vardnadshavarna ger i hemmet
“ir positivt och Elias far kanna att han inte &r ensam”. Jonna och Sven har tillsammans med
specialpedagogen och Pontus bestdmt tid och plats for lastraningen. Att alla dessa parter har
ansvarat och engagerat sig i lastraningens utformning visade sig vara positivt for den enskilda
eleven. Jonna och Sven berittar senare att Pontus har satt sig vid datorn hemma, loggat in och
lyssnat, skrivit, spelat in, lyssnat, skrivit pa datorn och skickat in”. Att eleven har deltagit i
beslut om hur lastraningen har utformats visade sig darmed vara positivt. Lena lyfter &ven
positiva aspekter av samarbetet med vardnadshavare och det faktum att ansvaret har fordelats
mellan hem och skola. Hon betonar betydelsen av dialog med vardnadshavare “om trdningar

och vilka dagar och sant ... vi har pusslat tillsammans”.

Samtidigt visar resultatet ocksa att detta flytande ansvar mellan olika aktorer skapar en
forvirring under intensivtraningsperioden och ett behov av att artikulera roller och
forvantningar upptrader. Detta ar primart nagot som projektledarna har erfarit och vi har sarskilt
diskuterat behovet att det under en liknande intensivtraningsperiod ar avgdrande att ett samtal
fors om vad som forvantas av vem och nar. Att detta samtal ocksa aterupptas under arbetets
gang har dven lyfts fram som betydelsefullt.

Att ansvaret visar sig vara flytande mérks daven i specialpedagogernas erfarenheter av
arbetsmodellen. Ylva jamfor samverkansmodellen med mer ordinarie lastrdning som kanne-
tecknas som analog dér hon havdar att hon har mer kontroll: ”Det &r jag som styr det arbetet,
hir gor vi inte det”. Reflektionen ar i sammanhanget anmarkningsvard da den synliggor
specialpedagogernas ovana vid att slappa ansvaret till flera parter, s som vardnadshavare men
ocksa till ett program. Specialpedagogernas behov av att kontrollera huruvida lastraningen har
genomforts eller inte visar sig &ven i Evas resonemang nér hon sédger foljande: “jag vet att den
ena sa att vi gor det pa helgen. Ja, att de har.... sedan om de har gjort det gemensamt eller inte.
det vet jag inte, men han gjorde det pa helgen. Och den andra gjorde det inte alls”. Att skolans
parter inte kan fa insyn eller kontrollera det som sker i hemmet framtrader som frustrerande,
sarskilt hos specialpedagogerna. Samtidigt visar de en forstaelse for att detta ar en direkt foljd
av samverkan mellan hem och skola.

Klasslararnas delaktighet har ocksa varierat dar deras roll i huvudsak har varit mer perifer. Fias
klassldrare skriver bland annat att hen “inte har haft ndgon direkt information eller insyn 1
elevernas arbete med lastrdningen och arbetsmodellen”. Specialpedagogerna och klasslérarna
lyfter dock betydelsen av att klasslararna framgent har kunskap om arbetsmodellen och dess
innehall och utformning. Ett delat och flytande ansvar beskrivs saledes ocksa som nagot
positivt.

Att Daniella, Alicias vardnadshavare, sager att hon inte kan svara pa fragor om Tradet Web
eller intensivtraningen indikerar dven att ansvaret hos denna part mer eller mindre har uteblivit
under perioden. Daniella konstaterar &ven att hon aldrig tidigare har haft kontakt med skolan
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vad betraffar Alicias lasutveckling, trots att eleven i fraga gar i en arskurs i senare delen av
mellanstadiet. Kontakten med vardnadshavare har emellanat varit problematisk enligt special-
pedagogerna och de lyfter betydelsen av att tidigt forklara betydelsen av deras engagemang i
elevens lastraning. De anser exempelvis att ett fysiskt mote med vardnadshavare innan
intensivtraningsperioden ar relevant da de kan forklara vad som kravs av dem och vilken
betydelse det har. Eva sdger exempelvis att for att forbattra arbetsmodellen och samverkan
kravs “fysisk genomging samt titare kontakt med vardnadshavare” och att hon “kommer att
hora av sig oftare nu”, vilket ocksa speglar det behov av kontroll som ndmndes tidigare. Det &r
ocksa Eva som uttryckte svarigheter i att fa vardnadshavarna delaktiga i arbetet under intensiv-
traningen. Genom att vardnadshavarna tidigt far forstaelse for betydelsen av deras engagemang
i detta arbete menar specialpedagogerna att man kan undkomma den roll de annars far som
kontrollanter av huruvida l&straningen genomforts hemma. Kunskap om vad intensivtraningen
kan generera kan saledes skapa en jamnare ansvarsfordelning. Ylva konstaterar bland annat att
”skolan kan inte gora allt” utan i dessa fall blir ansvarsfordelningen mellan hem och skola
central.

Eleven har visserligen delvis mgjlighet att ta ansvar for sin lastraning, vilket till viss del visar
sig fungera val med de &ldre eleverna. Samtidigt visar resultatet att vissa elever inte klarar av
detta. Pia och Bosse anser exempelvis att Elias dr ”for omogen att bestimma sjilv och att det
ar just det [ansvar fran vuxna hemma och pa skolan] som han behdver”. Elevernas ansvar for
deras egen lasutveckling &r saledes nagot som behover anpassas utifran den enskilda elevens
forutsattningar och behov.

Sammanfattande slutpunkter

Syftet med denna undersokning var att utveckla en samverkansmodell mellan hem och skola
for att arbeta med lasutveckling hos elever som &r i behov av avkodningstraning. Studien har
visat att en samverkansmodell dar programmet Tradet Web anvands under en intensiv-
traningsperiod som verktyg for att arbeta med avkodning hos den berérda elevgruppen har
potential att stotta eleverna i lasutvecklingen. Samtidigt visar resultaten ocksa att det finns en
rad utmaningar med saval anvandningen av programmet som samverkan mellan hem och skola
vad betraffar intensivtréning i lasning.

Det forsta temat synliggjorde att anvéndningen av ett gemensamt verktyg i form av programmet
Tradet Web hade fordelar vad betréffar samverkan mellan hem och skola. Tillsammans mottes
de olika parterna i programmet som gemensam motesplats vid arbete med elevens las-
utveckling. Under pilotstudien och denna studies gang har bade specialpedagoger och
vardnadshavare uttryckt betydelsen av samverkan i arbete med dessa elevers lastraning. Att det
inte rérde sig om den sa vanliga laslaxan dar laxans utformning kan variera fran gang till gang
upplevdes som positiv. Programmet som nav for elevens lasutveckling erbjod en kontinuitet i
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lastraningen anpassat for den enskilda elevens niva, som var densamma bade hemma och i
skolan.

I likhet med de resultat rorande spelifiering som Bai et al. (2020) presenterar i sin metastudie,
visar denna studies resultat att spelifierade inslag s som poang, nivaer och olika utmaningar
kan erbjuda eleven direkt aterkoppling pa sin prestation. Detta upplevs synliggora den enskilda
elevens progression i lasutvecklingen. Att elevens framgangar i larandet synliggors sa pass
explicit visar sig vara av betydelse for motivationen. Mot bakgrund av detta kan det vara
motiverat att inkludera spelifierade inslag for dessa elever. Samtidigt bér man ha i beaktande
de negativa aspekterna av spelifiering som Bai et al. (2020) visar, sa som att det ocksa kan
orsaka prestationsangest och svartsjuka baserat pa tavling mellan elever. | samverkansmodellen
tranas emellertid lasningen mer individuellt, sa detta har inte noterats som ett problem under
projektets genomforande.

Det tredje temat visar i sin tur betydelsen av att bryta ner lastraningen for den berdrda
elevgruppen till sma bestandsdelar, sa som att ljuda bokstaver igen (jfr van de Ven, 2017).
Upplevelsen av att programmet tvingar eleven och de vuxna att "ndta” fonem varierar
emellertid bland deltagarna, da sarskilt de vuxna uttrycker att detta kan upplevas segt och
trakigt. Samtidigt visar resultaten betydelsen av att arbeta med fonologisk medvetenhet pa detta
satt. Foreliggande studies resultat bekraftar saledes tidigare forskning i omradet, déar bland
andra Castles et al. (2018) just lyfter de positiva effekterna av explicit och systematisk under-
visning av relationen mellan grafem och fonem for lasutvecklingen. Sadan traning har
emellertid ofta kritiserats for att vara robotliknande och mekanisk (jfr Castles et al., 2018), men
dagens tillgang till programvaror med spelifierade inslag visar att sadan traning ocksa kan vara
motiverande och underhallande for eleverna. Visserligen lyfter projektets deltagare att Tradet
Web har utvecklingspotential vad galler programmets utformning for att engagera och
entusiasmera.

Det fjarde och sista temat synliggér utmaningar men ocksd majligheten med den spridda
ansvarsfordelningen av elevens lastraning. Resultaten visar just att ansvaret blir flytande mellan
specialpedagoger, vardnadshavare, den enskilda eleven, programmet och till viss del dven
klasslararen. Pa grund av den omférhandling vad betraffar roller som samverkan med elevens
lasutveckling resulterade i har projektets deltagare pa olika satt uttryckt behovet av att artikulera
roller och forvantningar kontinuerligt, nagot som praktiknara forskning tidigare har visat (se
t.ex., Bergmark, 2020; Wall & Hall, 2017). | den fortsatta processen med l&straningen har detta
tagit sig i uttryck i form av utarbetandet av en handbok for specialpedagoger och ett
informationsblad  till ~ vardnadshavare, dar lastraningen beskrivs narmare och
ansvarsfordelningen har tydliggjorts mellan respektive parter. Samtidigt visar behovet av
kontroll hos specialpedagogerna att den fortdtade relationen som liknande samverkansprojekt
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innebar kanske ocksa kraver ett mer flytande ansvar, dar skolan och dess aktorer inte kan ha
full insyn och kontroll av det som sker i hemmet (jfr Erikson, 2004).

Avslutningsvis kan denna samverkansmodell utgdra inspiration for fortsatt arbete med elever i
grundskolan som &r i behov av grundlaggande lastraning. Att samverka pa liknande satt mellan
hem och skola ar, precis som tidigare studier visar (se t.ex., Erikson, 2004), ett komplext arbete.
Mot bakgrund av att Skolverket (2022) lyfter att bade skolan och vardnadshavarna har ansvar
for elevens larande, ar samverkan andock avgorande. | likhet med Vaughn et al. (2010) visade
sig samverkansmodellens upplagg i form av en intensivtraningsperiod vara framgangsrik, da
arbetet med elevens lasutveckling ar begrénsad till en viss tidsperiod. Detta upplevs av
projektets deltagare som motiverande och mer dverkomligt, da deltagarna far en tydlig éver-
blick dver lastraningsperioden.

Under projektets gang har de delade erfarenheterna av samverkansmodellen spridits och manga
larare som undervisar elever i svenska som andrasprak har uttryckt att det torde finnas fordelar
med att arbeta pa liknande satt med dessa elever — sarskilt med dem som &r nya i sin las- och
skrivutveckling i svenska. | kommunen dér projektet genomforts finns nu mojligheten att arbeta
pa liknande satt med Tradet Web i svenska som andrasprak. Detta ar emellertid nagot som med
fordel hade kunnat undersckas narmare — alltsa hur samverkansmodellen hade kunnat anvandas
for denna elevgrupp och vilka potentiella mojligheter och utmaningar som dar foreligger.
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